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RESUMO

Esse artigo versa sobre o ensino de lingua portuguesa por meio de tirinhas, charges e posts como
estratégia textual discursiva e como oportunidade para o aluno desenvolver as competéncias
leitoras linguistico discursiva preconizadas pelos PCN do Ensino Médio voltada para o ensino de
lingua e de leitura como pratica dindmica e interativa no ensino de Lingua Portuguesa bem como
discute a importancia do uso das imagens, sejam elas verbais ou ndo verbais, enquanto trabalho
intertextual de reativacdo de memorias e ressignificacdo de sentidos e a consequente relacédo
interativa de recepcao desses leitores.

Palavras-chave: linguagem verbal/n&o verbal, ensino de lingua portuguesa, PCN do ensino

médio.
O dominio da lingua, oral ou escrita, € fundamental
para a participacdo social efetiva, pois é por meio
dela que o homem se comunica, tem acesso a
informacédo, expressa e defende pontos de vista,
partiha ou constréi visbes de mundo, produz
conhecimento. Por isso ao ensina-la, a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos
0 acesso aos saberes linguisticos, necessarios para

o exercicio de cidadania, direito inalienavel de
todos. (MEC, 2001, p. 15)

Apés o transito da oralidade para a escrita e tendo-se em vista a mudanca que a
sociedade contemporanea exigiu a partir das diferentes gamas e possibilidades de leitura
e escrita na atualidade no ensino de lingua portuguesa, queremos com 0 presente artigo,
discutir a importancia do trabalho com tiras e charges em sala de aula de imagens, de
uma maneira geral, incluindo aqui, até mesmos os “posts” que podem ser retirados das
redes sociais, para o ensino de lingua portuguesa bem como discutir quais habilidades

sao trabalhadas com os alunos a partir do uso dessas ferramentas, sejam elas verbais ou
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nao verbais, levando-se em consideracao ainda, o que preconizam os PCN do Ensino
Médio.

Sabe-se que o uso de imagens é utilizado pelo homem desde os tempos das
cavernas para expressar sentimentos, ideias, opinides, relatar seus feitos, cagadas, lutas,
vanglérias dentre outros feitos. Porém, mesmo com o advento da escrita, ndo se aboliu o
uso desta, ao contrario, a imagem esta e configura-se também como linguagem escrita,
sendo um de seus efeitos, a enfatizacdo de ideias além de se constituir como um trabalho
de exercicio intertextual de se buscar na memdéria aquilo que jA se conhece e assim
conferir sentido as imagens exploradas, unindo-se, para tanto, a linguagem verbal e ndo
verbal a servico da lingua portuguesa e da aquisicdo do processo linguistico discursivo
essencial a comunicacdo. Ratificando essa ideia, trazemos aqui a concepcao de
Maingueneau (2001, p.53) para quem: “a propria atividade verbal, relaciona-se com

atividades nao verbais”.

Portanto, a pratica docente também deve perpassar por uma renovagao dos
métodos tradicionais de ensino e porque nao, de insercdo de novos instrumentos
pedagodgicos que aliem por exemplo, esses géneros propiciados inclusive por novas
tecnologias com a linguagem a servico do ensino de nossa lingua materna, que podem e
devem ser inseridas no cotidiano do professor para um ensino de lingua portuguesa mais

proficuo.

Ao se falar da linguagem verbal e ndo verbal presente nas diferentes imagens
(tirinhas, charges e posts), e ao nomea-los como um discurso, Mangueneau (2001, p. 53),
discorre que o discurso é uma forma de acdo e toda enunciacdo constitui um ato
(promover, sugerir, afirmar, interrogar, etc) que visa modificar uma situacao que se integra
por meio de discursos determinados (panfletos, charges, tiras) e tém por fim promover

uma modificacdo nos destinatarios.

Continuando esse raciocinio (ibid, p. 54) temos que toda enunciacdo, seja ela
produzida com a presenca de um destinatario ou ndo, sera marcada pela interatividade

constitutiva também chamada de dialogismo que se configura como sendo uma troca
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explicita ou implicita com a presencga de outros enunciados sendo esses reais ou virtuais,

ndo sendo, entdo, uma caracteristica exclusiva da conversagao.

Bakhtin (1998, p. 92) recusa qualquer forma fechada de tratar questdes da lingua,
pois sendo o dialogismo constitutivo, a interagdo com o outro € um pressuposto. Ou seja,
considerar a linguagem como discurso, é, sobretudo, reconhecer a sua dialogicidade
interna. Ainda com relagdo a linguagem verbal e ndo verbal Bakhtin (2004, p. 38) assim
se expressa: “Todas as manifestagdes da criacdo ideoldgica — por todos 0s signos néo
verbais — banham-se no discurso e ndo podem ser totalmente isoladas nem totalmente

separadas dele”.

Ja Maingueneau (2001, p. 52) ao refletir sobre o termo discurso assim se expressa:
“A nocao de “discurso” € muito utilizada por ser o sintoma de uma modificagdo em nossa
maneira de conceber a linguagem”. O discurso €, portanto, a maneira de se aprender,
pois, a comunicagao verbal € “uma organizacgao situada para além da frase” (ibid). Nesse
contexto, o uso de “tirinhas e charges” pelo docente, constitui importante recurso
pedagodgico posto que, contém tanto elementos verbais quanto néo verbais para transmitir

uma mensagem ao seu receptor.

Nesse sentido, ensinar por meio desse recurso supera a expectativa exigida pelos
PCN ja que os temas e textos verbais e ainda nao verbais e até mesmo imagéticos que a
tira e a charge proporcionam, constituem géneros ricos a serem explorados - o que vai de
encontro ao preconizado pelo PCN do Ensino Médio no que compete as competéncias e
habilidades: “Compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes linguagens como
meios de organizacao cognitiva da realidade pela constituicdo de significados, expressao,

comunicacgao e informagao”. (BRASIL, 1999, p. 135).

A importancia de trabalhar com esse recurso discursivo aumenta, na medida em
gue verificamos a necessidade do aluno, para apreender o sentido de um texto pois o
mesmo pode ndo entender e ou ndo detectar o humor proposto pelos diferentes géneros
nesse sentido, durante o ensino por meio desses “medium” a intertextualidade também é

trabalhada. Para Koch (1993, p. 75) a intertextualidade constitui um importante fator de
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coeréncia, e, para que ocorra 0 processamento cognitivo, o receptor deve recorrer ao

conhecimento prévio de outros textos e ou conhecimentos de mundo.

Para tentar responder como ocorre ou ndo o nivel de apreensdo das imagens pelos
alunos e da importancia de seu uso mesmo quando eles ndo entendem seja o humor,
seja a critica presente, € exatamente trabalhar os intertextos, as diferentes maneiras de
se ler o mundo e de se conceber a linguagem. De acordo com Maingueneau (2001, p.
55):

Cada ato de linguagem implica normas particulares. Um ato tdo simples
em aparéncia como a pergunta, por exemplo, implica que o locutor ignore
a resposta, que essa resposta apresente algum interesse par ele [...] Mais
fundamentalmente, nenhum ato de enunciacdo pode efetuar-se sem
justificar, de uma maneira, ou de outra, seu direito a apresentar-se da
forma como se apresenta.

Ou seja, para apreender o sentido, o interlocutor ndo se pode pautar apenas nas
palavras que o compdem, mas também deve observar a estrutura sintatica e os
elementos linguisticos que o integram para fazer as devidas inferéncias e, sobretudo,
entender que todo discurso € regido por normas. Assim, como cada ato de linguagem
implica normas particulares, para que o aluno(a) entenda a tira sera necessario que
ele(a), a partir da observacdo do género que se apresenta, observar a forma bem como

os elementos linguisticos e extralinguisticos presentes no enunciado.

Por esse motivo € que Koch (1993, p. 59) salienta sobre a importancia da

observacao dos elementos presentes nos enunciados:

[...] é indiscutivel a importancia dos elementos linguisticos do texto para o
estabelecimento da coeréncia [...] esses elementos servem como pistas
para a ativacdo dos conhecimentos armazenados na memoria, constituem
0 ponto de partida para a realizagdo de inferéncias, ajudam a captar a
orientacdo argumentativa dos enunciados que compdem o texto, etc.
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Ha que se observar ainda que o discurso adquire sentido na medida em que o
interlocutor o relaciona com outros discursos, pois, “o discurso s6 adquire sentido no
interior de um universo de outros discursos” (MAINGUENEAU, 2001, p. 55). Koch (1997,
p. 17) ressalta também a importancia dessas relacdes, dessas inferéncias para que haja a
interpretagcdo do discurso, pois “a coesdo ocorre quando a interpretacdo de algum
elemento no discurso € dependente da de outro. Um pressup8e o outro, no sentido de

gue nao pode ser efetivamente decodificado a n&o ser por recurso ao outro”.

Ou seja, para a producao do sentido do texto sera necessario que o leitor recorra a
conhecimentos previamente constituidos e armazenados na memoria. Disso resulta que:
“a coesao por si s6 nao é responsavel pela coeréncia textual, porque a coeréncia textual
nao esta no texto, mas é construida pelo leitor, com base em seus conhecimentos e na

materialidade linguistica do texto” (Koch, 2012, p. 187).

Portanto, a tirinha, a charge, 0os posts constituem recursos pedagdogicos muito ricos
a serem explorado em sala de aula porque ndo se circunscrevem a apenas dois modos
de representacao (ler e escrever, por exemplo). Quando falamos ou escrevemos um texto
estamos usando no minimo dois modos de representacdo. Quando utilizamos a tira ha
uma interdiscursividade maior presente, quais sejam: “palavras e gestos, palavras e
entonacoes, palavras e imagens, palavras e tipografias, palavras e sorrisos, palavras e

imagens, palavras e animacdes, etc”. (DIONISIO, 2006, p. 133).

Dessa maneira, fica explicito que o uso desses géneros permite que diferentes
modos de representacdo sejam trabalhados sendo esses denominados recursos
multimodais e, portanto sdo importantes ferramenta didaticas que o docente pode e deve
se apropriar, seja para enriguecer suas aulas de lingua portuguesa, seja para trabalhar as
diferentes modalidades e habilidades preconizadas nos PCN de Linguagens e suas

Tecnologias.

Em razdo desta multimodalidade, tanto as tirinhas, quanto as charges e 0s post,
exploram, por meio de assuntos cotidianos diferentes aspectos, dentre eles o humor, a
tragédia, a reflexao critica, a “margem”, aspectos sociais, politicos, econémicos, familiares

e até mesmo o horror - dentre outros exemplos, pois, retratam fatos hodiernos que
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precisam ser discutidos, refletidos, debatidos, trabalhados e principalmente pensados
também como instrumento de critica social e de préaticas sociais posto que, revelam em
suas camadas sub-repticias os multiplos e diferentes discursos que estdo a disposicao da

sociedade enquanto instrumento de comunicacéao, seja ele escrito ou verbal.

Para Costa Val (1999, p. 04):

Um texto € uma unidade de linguagem em uso, cumprindo uma funcéo
identificavel num dado jogo de atuacdo sociocomunicativa. Tem papel
determinante em sua producdo e recepcdo uma série de fatores de seu
sentido e possibilitam que seja reconhecido como um emprego normal da
lingua. Sdo elementos desse processo as peculiaridades de cada ato
comunicativo, tais como: as intencbes do produtor; jogo de imagens
mentais que cada um dos interlocutores faz de si, do outro e do outro com
relacdo a si mesmo e ao tema do discurso; e o espaco de perceptibilidade
visual e acustica comum, na comunicacéo face a face.

Ratificando a citacdo acima, Koch (1993, p. 60) ressalta que 0 nosso conhecimento
de mundo desempenha um papel decisivo no estabelecimento da coeréncia para se
entender o sentido e para que os conhecimentos sejam adquiridos, porém, ndo sao
apenas os elementos que perpassam pelo conhecimento de mundo, mas também os
cientificos aprendidos na escola enfatizando ainda que, nem sempre esses
conhecimentos se coincidem, embora uma boa parte desse conhecimento possa ser

explicitado por meio das inferéncias dos interlocutores.

Contudo, muitos fatores somam-se para o entendimento ou ndo do enunciado seja
ele verbal ou ndo verbal, tais como: os tipos de inferéncias, os fatores perspectivos ou
prospectivos, a situacionalidade, o contexto soécio-politico-cultural, enfim, os referentes
textuais sdo constituidos no interior do texto e o receptor pode interpreta-lo ou néo
conforme as inferéncias, os conhecimentos de mundo e de teoria, dentre outros aspectos

ja& mencionados.

Enfim, o efeito de sentido esta intimamente ligado a multissignificacdo e para que o
leitor entenda a tira deve estabelecer uma rede de associa¢des. De acordo com Liska (n°

38, p. 13), é exatamente “a percepg¢ao desse movimento discursivo, cognitivo e lexical que
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atende ao proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino do portugués,

num processo de interacdo comunicativa”.

Essa afirmacdo vem de encontro ao preconizado pelo PCN do Ensino Médio
(Brasil, 1999, p. 138) e ressalta a importancia das tiras, charges e posts no ensino da
lingua portuguesa, pois: “o estudo da lingua materna na escola aponta para uma reflexao

sobre o0 uso da lingua na vida e na sociedade”.

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, assim relata:

Tendo em vista que a funcao precipua da educacéo, de um modo geral, e
do Ensino Médio — ultima etapa da Educacdo Basica — em particular, vai
além da formacédo profissional, e atinge a construcdo da cidadania, é
preciso oferecer aos nossos jovens novas perspectivas culturais para que
possam expandir seus horizontes e dota-los de autonomia intelectual,
assegurando-lhes o acesso ao conhecimento historicamente acumulado e
a producédo coletiva de novos conhecimentos, sem perder de vista que a
educacao também é, em grande medida, uma chave para o exercicio dos
demais direitos sociais (BRASIL, 2013, p. 145).

Portanto, o ensino da lingua nédo pode ser dissociado do contexto social vivenciado

por seus falantes, ja que:

[...] € um processo de construgdo de significados em que o sujeito interage
socialmente, usando a lingua como instrumento que o define como pessoa
entre pessoas. A lingua compreendida como linguagem que constréi e
descontréi significados sociais. (BRASIL, 1999, p. 138).

Assim, o ensino de lingua portuguesa constitui uma base discursiva em que 0s
conteudos diversos ganham de modo progressivo-recursivo existéncia e sentido. Ou seja,
a partir dos PCN o ensino ndo devera mais ser descontextualizado jaA que 0s processos
de aprendizagem deverdo ser construidos no préprio bojo do discurso permitindo assim,
gue o aluno seja capaz de realizar suas proéprias inferéncias e perceber ainda os diversos
significados possiveis, suas ambiguidades propositais, termos explicitos e implicitos, a
ambivaléncia dos sentidos, enfim, desentranhar essa rede cujos temas estdo
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atravessados, na maior parte das vezes, de forma sutil e que, sdo responsaveis pelo

humor, pela graca, pela critica, dentre outros aspectos.

Com relacdo a importancia da metodologia, os PCN defendem que a “A linguagem
€ uma forma de acao interindividual orientada por uma finalidade especifica; um processo
de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de

uma sociedade, nos distintos momentos de sua historia.” (Brasil, 2001, p. 24).

Ou seja, para trabalhar aspectos ligados a linguagem, seja ela verbal ou nao
verbal, a atividade em tela devera ser devidamente orientada e planejada, deve ter um
objetivo, uma finalidade especifica para que haja interlocucdo por meio da observacéo
das praticas sociais. Ainda de acordo com os referenciais, essas atividades devem ser
realizadas em sala para proporcionar ao aluno a habilidade de producdo de sentido a
partir das pistas textuais presentes nas tirinhas, bem como de focalizacdo do tema para

compreender 0 texto.

O carater sécio-interacionista da linguagem verbal aponta para uma opcao
metodoldgica de verificacdo do saber linguistico do aluno, como ponto de
partida para a decisdo daquilo que sera desenvolvido, tendo como
referéncia o valor da linguagem nas diferentes esferas sociais (BRASIL,
1999, p. 139).

Outro aspecto que cabe destacar para se salientar o uso das tiras em sala € que a
presenca dos quadrinhos é cada vez mais comum em avaliacdes externas. Paulo Ramos
(2009), ao fazer um parecer sobre as provaveis causas da insercdo do uso de quadrinhos
e ou tiras como pratica nas avaliacfes lista dois pontos que exerceram algum tipo de
influéncia:

[...] a presenca dos quadrinhos nos exames vestibulares, em especial da
Universidade Estadual de Campinas; 2) a inclusdo da linguagem nas
praticas pedagdégicas dos Parametros Curriculares Nacionais, elaborados

pelo governo federal. Os dois itens levaram a linguagem dos quadrinhos
para dentro da escola e para a realidade pedagdgica do professor.
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Eisner (1989) também explicita que:

[...] as histérias em quadrinhos comunicam numa ‘linguagem’ que se vale
da experiéncia visual comum ao criador e ao publico. Pode-se esperar dos
leitores modernos uma compreensao facil da mistura imagem-palavra e da
tradicional decodificacdo do texto. A histéria em quadrinhos pode ser
chamada ‘leitura’ num sentido mais amplo que o comumente aplicado ao
termo.

Entende-se por leitura dessas imagens (charges, tiras e posts) de acordo com
nossa perspectiva ndo a que visa mera decodificagcdo, mas aquela leitura mais ampla que
perpassa pela observacao, pela inferéncia, que leva o aluno a pensar, a interpretar e por
fim, criticar e entender o0 mundo da escrita e seu proprio mundo. Ou, como bem salienta
Bakhtin (2004, p. 46): “o ser, refletido no signo, ndo apenas nele se reflete, mas também

se refrata”.

Com relacédo ao estudo dos géneros como ferramenta de leitura, interpretacéo e

escrita, Koch (2012, p. 122) assim se posiciona:

[...] o estudo dos géneros constitui-se, sem dlvida, numa contribuicdo das
mais importantes para o ensino de leitura e redacdo. Para reforcar esse
posicionamento, afirmamos que, somente quando dominarem os géneros
mais correntes na vida cotidiana, nossos alunos serdo capazes de
perceber o jogo que frequentemente se faz por meio de manobras
discursivas que pressupdem esse dominio.

Assim, conforme o titulo de nosso texto, o uso dessas ferramentas em sala, € uma
maneira dinamica e eficiente dos alunos adquirirem de forma autbnoma a sua
aprendizagem, pois a leitura e até mesmo a escrita propiciada pelos géneros permite que
o aprendizado aconteca ndo como repeticdo, pois, a partir da apropriacdo dessa
linguagem, seja ela verbal ou ndo verbal, torna-os mais criativos por esses enunciados

trabalharem diversos niveis de aprendizado tais como: a imagem, as entrelinhas, as
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informacdes dialdgicas e sub-repticias, a intertextualidade, dentre outras e permite, dessa
forma, que o professor possa trabalhar diferentes competéncias e habilidades.

De acordo com o PCN do Ensino Médio “mais Orientagdes Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais” (2002, p. 14), a proposta para o ensino médio é de
gue as competéncias e conhecimentos sejam desenvolvidos em conjunto e se reforcem
reciprocamente, sendo esse conceito de competéncia baseado em Perrenoud (In: Nova
Escola, set. 2000): “Competéncia é a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos

cognitivos (saberes, capacidades, informacgdes, etc.)”.

Enfim, com o uso das tiras em sala espera-se que os alunos “ultrapassem o
automatismo, a rotina, e que promovam a reflexdo constante” (ibid). Exemplo disso é que
para se analisar uma tira implica-se em conhecer os mecanismos que desencadeiam o
humor, conhecimento esse que decorre das atitudes que ndo se espera ou que se espera
em determinado contexto, implica também o nivel conceitual, mas extrapola-o e depende

da assimilacdo de valores, guardadas suas devidas correlacdes.

Assim, para atender ao PCNEM, cabe aos professores:

Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcao,
organizacao, estrutura das manifestacdes, de acordo com as condicdes de
producado e recepcéao (intencdo, época, local, interlocutores, participantes
da criacdo e propagacao de ideias e escolhas tecnologias disponiveis, etc
(PCNEM, p. 135).

O trabalho com a tira reflete uma das orientacdes do PCN em relacéo a pluralidade
de textos que perpassem o cotidiano dos alunos bem como reflete sobre a importancia da
ativacdo da memoria e do conhecimento prévio de mundo e de teorias necessarias para
gue o educando possa conferir a ela um significado. Portanto, a tira constitui um género
gue pode subsidiar o professor nas praticas que se preocupam com a competéncia
discursiva, de oralidade, de interpretacao, que permita inferéncias, relacoes, correlacoes,
interpretacdo de aspectos sejam eles linguisticos ou textuais e ainda, extratextuais o que,
com certeza, amplia suas competéncias e habilidades.
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Ou seja, também debateremos que, para além da leitura presente nas tiras,
charges e posts verificaremos que € possivel compreender seu contetado além do humor,
mas também enquanto constructo social cujos elementos, sejam eles linguisticos ou nao
linguisticos, requer dominio das diferentes estratégias e das muitas perspectivas que o
professor pode lancar mdo para um ensino proficuo da lingua portuguesa, pois propicia
ao aluno tanto a leitura quanto a analise critica do enunciado.

Para Guimarées (2013, p. 08), € necessario que haja uma articulacao entre o texto,
o discurso e o ensino e da importancia da inter-relagao texto/discurso ressaltando que “os
processos constitutivos do texto e do discurso manifestados em atividades apropriadas a

incorporagao da rede textual e discursiva na didatica da lingua portuguesa”.

Os PCN confirmam essas discussdes ao discorrer que: “a finalidade do ensino de
Lingua Portuguesa é a expansao das possibilidades do uso da linguagem” e das
habilidades a serem desenvolvidas, quais sejam “falar, escutar, ler e escrever” (Brasil,
2001, p. 43), ou seja, 0 ensino da lingua portuguesa por meio da insercdo desses
diferentes géneros, vém de encontro ao preconizado pelos PCN do Ensino Médio pois
constitui a expansdo dessas possibilidades de usos da linguagem, de intertextos, de
diferentes discursos, de entrelinhas e reflexdes que essas imagens podem causar, sendo

com certeza, importante artefato a ser inserido na sala de aula.
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