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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar como vem se delineando a formagéo continuada dos
professores lotados nas salas de recursos multifuncionais da area urbana do Municipio de Augusto
Corréa-Para para o uso da Tecnologia Assistiva. A Tecnologia Assistiva entendida aqui como todo
0 conjunto de equipamentos, de recursos e de servicos que dao condicbes as pessoas com
deficiéncia de ter maior independéncia e autonomia e, por conseguinte promovem a inclusdo. Este
estudo foi construido com base na abordagem qualitativa a partir dos pressupostos de Minayo
(2003). Para o levantamento dos dados foi utilizada a entrevista semiestrutura. Participaram da
pesquisa cinco professoras lotadas em salas de recursos multifuncionais. Os dados foram tratados
e discutidos a partir de uma aproximacdo com a andlise do conteido em Bardin (2010). Os
resultados da pesquisa sugerem auséncias de materiais pedagogicos, equipamentos, além de
formacdo voltada para a inclusdo e para o uso de Tecnologia Assistiva. Esses apontamentos
denotam a necessidade de se fortalecer as parcerias necessarias a concretizacdo de um projeto de
sociedade inclusiva que assume como marca de educar na diferenca e pela diversidade.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar; Tecnologia Assistiva; Formacao Continuada.
Reflexdes iniciais

A década de 1990 do século XX inaugura uma série de profundas transformacdes
na Educacado Brasileira, com destaque a duas areas - formacdo dos professores e a
educacéo inclusiva - como mecanismos amplificadores da garantia de direitos ao acesso e
permanéncia a educacao publica. Pela formacéo de professores se vislumbra um projeto
de sociedade capaz de transitar entre o que se deseja, em termos de incluséo, na relacéao
indissociavel com o0s conhecimentos, saberes, culturas e tecnologias produzidas
historicamente.

Esse cenario apontou para a formulacdo de aportes legais voltados para uma
educacédo de qualidade para todos, o que implicou na formacéo de professores que atuam

na escolarizacdo dos alunos e em especifico dos alunos com deficiéncia. Dentre os
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dispositivos legais que amparam a educacgao especial aparece a Lei de diretrizes e Bases
da Educacéo Brasileira (LDB) N° 9.394/96 que em seu artigo 58 explicita que: “Entende por
Educacao Especial, a modalidade de educagé&o escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo” (Redag¢do dada pela Lei n® 12.796,
de 2013).

E assegurada ainda, de acordo com o artigo 59-A que: “O poder publico devera
instituir cadastro nacional de alunos com altas habilidades ou superdotacdo matriculados
na educacdo basica e na educacao superior, a fim de fomentar a execucao de politicas
publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse alunado”
(BRASIL, 1996 - Incluido pela Lei n°® 13.234, de 2015). Ainda no tocante a Lei de Diretrizes
e Bases 9.394/96, esta designa que os sistemas de ensino teriam a responsabilidade de
formar dois tipos de profissionais para atuar na Educacgao Especial, sao eles: “professores
com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado,
bem como, professores do ensino regular capacitados para a integracao desses estudantes
nas classes comuns” (BRASIL, 1996, p. 23).

Como parte da politica de incluséo, € criado o Programa de Implantacdo de Salas
de Recursos Multifuncionais por meio da Portaria Normativa de N° 13 de 2007 que tem dois
principais objetivos, o primeiro de subsidiar os sistemas de ensino na organizacdo e oferta
do atendimento educacional especializado e o segundo de contribuir para o fortalecimento
do processo de inclusdo educacional nas classes comuns de ensino (BRASIL, 2007). A
normativa de 2008, por sua vez versa sobre a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, na qual se recomenda a implementacao de politicas
publicas voltadas para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao, a fim de que sejam garantidos 0 acesso e a permanéncia
com sucesso desses individuos nas instituicdes de ensino regular. Essa normatiza constitui-
Se como um mecanismo que, ha nossa avaliacdo demarca o desdobramento do que esta
estabelecido na LDB vigente.

Dentre as prerrogativas dessa politica destacam-se no documento supracitado
aspectos como: a transversalidade da educacéo especial desde a educacao infantil até a
educacdo superior; o atendimento educacional especializado; a continuidade da
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escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino; a formacédo de professores para o
atendimento; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade urbanistica,
arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e
informacdo; articulacéo intersetorial na implementacéo das politicas publicas (p. 10). (grifos
NOSS0S).

Nesse sentido, destaca-se a importancia de projetos educacionais que corroborem
as politicas de formacédo de professores para a inclusdo escolar. Autores como Mouran
(2000), Demo (2004), Valente (1993) discutem a necessidade da formacao dos professores
para o uso da tecnologia na educacéo, pois de acordo com eles, ensinar e aprender com
tecnologia € um desafio que até hoje néo foi enfrentado com profundez.

Esse desafio se expande quando se fala da formacédo continuada dos professores
para o uso da Tecnologia Assistiva. Entendida neste estudo como uma éarea do
conhecimento de caracteristicas interdisciplinar, e ainda, todo o arsenal de recursos e de
servicos que podem dar condi¢des as pessoas com deficiéncia de ter maior independéncia
e autonomia, e, por conseguinte promovem a inclusdo (BERSCH E TONOLLI, 2006).

Hummel (2015, p.124), por meio de um estudo realizado com base na Tecnologia
Assistiva, na inclusédo e na formacao de professores destaca que “a falta de conhecimento
inviabiliza a pratica de novas formas de atendimento aos alunos”, o que implica diretamente
na concretizacdo de processos educacionais inclusivos. Na visdo dela a formacdo dos
professores representa o eixo articulador entre o que se pode desencadear enquanto
inclusdo a partir da Tecnologia Assistiva.

Assumimos que a Tecnologia Assistiva € 0 suporte necessario e eficaz para um
atendimento tecnoldgico e especializado que garanta resultados positivos, pois a mesma
aparece com a capacidade de desenvolver e incluir com qualidade os alunos em suas
varias especificidades. Para Sassaki (1996) a Tecnologia Assistiva “é destinada a dar
suporte (mecanico, elétrico, eletrbnico, computadorizado etc.) a pessoas com deficiéncia
fisica, visual, auditiva, mental ou multipla” (p. 01).

Partindo dessas elucidacGes e considerando que é cada vez mais presente a
inclusédo de alunos com deficiéncia, transtornos e altas habilidades nos sistemas formais
de ensino, torna-se urgente, reflexdes que versem, sobre como tem acontecido as

formacdes continuadas dos professores das salas de recursos multifuncionais para o uso
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da Tecnologia Assistiva. Pois, de acordo com Caiado, Martins e Antonio (2009) apesar do
crescente niumero de matriculas nem sempre esse servico é realizado por um docente com
formacé&o especializada. O que de acordo com esses autores ndo tem ajudado no processo
de inclusdo desejado.

Inclusdo educacional e as Salas de Recursos Multifuncionais

Com base na Organizacao Mundial de Saude — OMS, a Organizacdo das Nacdes
Unidas — ONU, disponibiliza no sitio oficial da Organizacdo das Nacfes Unidas no Brasil —
ONUBR, dados de 2011, referentes as pessoas com deficiéncia no mundo. Esses dados
destacam que cerca de 1 bilhdo de pessoas vivem com alguma deficiéncia. Os nimeros
pontuados indicam que uma em cada sete pessoas no mundo apresentam algum tipo de
deficiéncia. A referida organizacdo chama atencéo para o fato de que a falta de estatisticas
sobre pessoas com deficiéncia contribui para a invisibilidade dessas pessoas, 0 que implica
diretamente na concepc¢éao e implementacéo de politicas que prescindem de planejamento
com base em dados concretos. Em 2007 o MEC, por meio da Secretaria de Educacéo
Especial com a finalidade de incentivar a inclusdo de alunos com deficiéncia na escola
comum, estabelece o “Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais”
como parte do Plano de Desenvolvimento da Educacéao (PDE), (Portaria n°® 13, de 24 de
abril de 2007), com o objetivo de apoiar os sistemas de ensino na implantacdo de salas de
recursos multifuncionais, um espaco de Atendimento Educacional Especializado, composto
por um arsenal de materiais didatico-pedagdgicos de acessibilidade, equipamentos e
mobiliarios.

Esse programa, no contexto da Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2010) pontua 0s seguintes objetivos:
Assegurar o pleno acesso dos alunos, publico alvo da educacao especial, no ensino regular
em igualdade de condi¢cdes com os demais alunos; disponibilizar recursos pedagdégicos e
de acessibilidade as escolas regulares da rede publica de ensino. Para o processo de
implantacdo das salas de recursos multifuncionais e de acordo com esses objetivos, 0
MEC/SEESP realiza as seguintes as acfes (BRASIL, 2010): aquisicdo dos recursos que

compBem as salas; informacéo sobre a disponibilizacdo das salas e critérios adotados;
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monitoramento da entrega e instalacdo dos itens as escolas; orientagdo aos sistemas de
ensino para a organizagéo e oferta do AEE; cadastro das escolas com sala de recursos
multifuncionais implantadas; promocao da formag¢do continuada de professores para o
AEE; encaminhamento, assinatura e publicacdo dos contratos de doacao; atualizacao dos
recursos das salas implantadas pelo programa; apoio a acessibilidade nas escolas com
salas implantadas.

A distribuicdo desses espacos se deu a partir das demandas apresentadas pelas
secretarias de educacéo em cada plano de Ac¢des Articuladas (PAR). Entre 2005 e 2009
foram oferecidas 15.551 salas de recursos multifuncionais, distribuidas em todos os
Estados e o Distrito Federal, atendidos 4.564 municipios brasileiros — 82% do total. De
acordo com a relacdo nominal disponivel no portal do MEC, em que consta a lista dos
estados e municipios que aderiram ao programa acima mencionado, 0 municipio de
Augusto Corréa-Parad iniciou o processo de implantacdo de salas de recursos
multifuncionais no ano de 2008 estendendo-se até 2013, com o atendimento em 09 nove
escolas localizadas na sede do municipio. Dentre essas escolas, por adesao, a pesquisa

de campo foi realizada em cinco.

A formacgédo continuada dos professores para o uso da Tecnologia Assistiva

A autora Bernardete Gatti (1997) explicita que, tendo em vista as inumeras
transformacgdes do cenario atual é preciso que exista uma proposta curricular de formacéao
do profissional da educacdo em que se prime pela inter-relacéo entre a teoria a pratica, ou
seja, uma praxis. Segundo essa autora € urgente e necessario assegurar aos futuros
docentes condicdes de compreensdo da realidade das escolas e também uma
fundamentacéo tedrica consistente. No tocante a formacéo de professores para 0 uso da
Tecnologia Assistiva, acreditamos na necessidade desses profissionais estarem aptos para
0 uso dessas ferramentas, caso contrario, de nada adiantara esse arsenal de servi¢os e
mobiliarios estarem dispostos nas escolas. Pois, segundo Demo (2004), o maior desafio do
professor, no uso das tecnologias digitais, esta em transformar as informacfes em
conhecimentos para os alunos.

Em termos legais, de acordo com a Resolucéo de n° 4 de 02/10/2009, Art. 12, (p.3),

‘o professor dever ter formacdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e

ARTEFACTUM — REVISTA DE ESTUDOS EM LINGUAGEM E TECNOLOGIA
ANO XI —N° 01/2019




Revista de estudos em Linguagens e Tecnologia

formacéo especifica para educacgao especial’, e no tocante a atuacao profissional nas Salas
de Recursos Multifuncionais, essa mesma resolucao destaca a importancia da formagéao
para que exista a possibilidade de oferecer um Atendimento Educacional Especializado de
gualidade. Hummel (2015), explica que essa resolucdo nédo deixa claro se formacéo
docente para atuar nesses espacgos deve acontecer mediante a formacéo inicial ou como
processo de formagéo continuada.

Camargo e Santana (2015) ressaltam ainda outra problematica quando se fala da
formacdo dos professores das salas de recursos multifuncionais, que diz respeito ao
oferecimento da formacgéo continuada por meio da modalidade de educacédo a distancia
(EAD) o que segundo essas autoras nao dao condi¢Ges para que os profissionais possam
implementar praticas consistentes no seu fazer docente, uma vez que, esse formato tem
servido somente para disseminar uma pseudo politica de inclusdo. Vaz (2012), explica que,
muitas vezes o professor das salas de SRM tem sido visto como um professor
“‘multifuncional”’, devendo atender diversificados tipos de deficiéncia, o que tem
descaracterizado seu trabalho. Essas elucidacbes nos apontam para a constante
necessidade de reflexdo sobre o processo de formacdo desse profissional, seja ele de
formacéo inicial ou formacéo continuada. (CAMARGO E SANTANA, 2015, p. 203). Nas
palavras de Hummel (2015, p. 34) “o acumulo de fung¢des que o professor de AEE assume
dentro do contexto escolar influencia na construcédo de sua identidade profissional. Esse

professor passa a vivenciar os mesmos anseios do professor da sala de aula regular”.

Caminhos metodologicos

Este trabalho teve como contexto o municipio de Augusto Corréa, nordeste do estado
do Pard e possui uma populacdo estimada, em 2017, de aproximadamente 44.734
habitantes, de acordo com dados estatisticos do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE. Em especifico, esta pesquisa se deu em cinco escolas vinculadas a
Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio. A selecdo dos participantes teve inicio a
partir da pesquisa no Departamento de Estatistica, na Secretaria Municipal de Educacao —
SEMED e por critério de adeséo cinco professores participaram da pesquisa. Esse
guantitativo representa mais da metade de profissionais que estao lotados nestes espacos
pedagdgicos na area urbana do municipio de Augusto Corréa.
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Foram aplicadas as entrevistas a partir de um roteiro semiestruturado com
professores da Secretaria Municipal de Educacdo de Augusto Corréa/PA das salas de
recursos multifuncionais. Nas palavras de Gil (1999, p.128) o roteiro de entrevista se
caracteriza por ser uma técnica de obtencéo de dados de campo que ao ser constituido por
um conjunto de perguntas tem o intuito de coletar informagbes sobre a identidade,
interesses, conceitos e expectativas de um individuo ou um determinado grupo de pessoas.
Para a analise de dados foi realizada uma aproximagdo com 0s pressupostos de Bardin
(2011), por meio da técnica de analise do conteido observando suas trés etapas: pré-

andlise; exploracdo do material; tratamento dos dados e interpretagdo.

Resultado de discussodes

Nesta secdo, apresentamos e analisamos os dados que consubstanciam o
cumprimento dos objetivos tracados nesta pesquisa, tratados a partir de trés tematicas
analiticas, a saber: tematica analitica 01: Formacao continuada dos professores do
Municipio de Augusto Corréa/PA para o uso da tecnologia assistiva; tematica analitica 02:
Principais dificuldades no trabalho com alunos com deficiéncia e tematica analitica 03:

Significado de ser professor de alunos com deficiéncia.

Tematica analitica “Formacgao continuada dos professores do Municipio de Augusto

Corréa/PA para o uso da Tecnologia Assistiva”

Quando questionadas sobre como e em qual periodo tem se dado o processo de
formacédo continuada dos professores do Municipio de Augusto Corréa/PA para o uso da
Tecnologia Assistiva, as professoras apresentam uma linha temporal que vai desde 2012
até 2017. Cabe destacar aqui que em relacdo a Tecnologia Assistiva somente uma
professora fez uma vaga mencao, o que para nés produz duas frentes de reflexdes. Uma
delas é de que a formacao nao esta atingindo os professores como devia, a outra é que,
sendo a Tecnologia Assistiva uma for¢ca em potencial de auxilio aos professores, deveria
ser assumida enquanto objeto de formac&do com maior afinco pela SEMED. As unidades de
sentidos apresentadas nos permitem reafirmar que, tanto 0s encontros presenciais,

periddicos de formacao, atrelados as demandas da rede municipal de ensino relacionado
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ao atendimento de alunos com deficiéncia, quanto a eficiéncia desses encontros formativos
deve ser tomado como politica educacional em nivel municipal, sem perder de vista o que
esta estabelecido em termos de direito tanto em nivel internacional quanto nacional.

Com relagéo aos responsaveis pelo direcionamento da formacé@o continuada dos
professores das salas de recursos multifuncionais em Augusto Corréa os professores
participantes da pesquisa apontam que a Secretaria Municipal de Educacao e o Centro de
Atendimento Educacional Especializado - CAEE como as duas grandes referéncias, porém
aparecem nesse cenario alguns parceiros, a exemplo da Universidade Federal Rural da
Amazonia - UFRA e da Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE.

Neste ponto, a presenca da Universidade Federal Rural da Amazonia, assim como
da Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais como parceiros expressa 0 movimento
gue tem dado a tonica em relacéo aos desafios enfrentados pela SEMED para lidar com as
problematicas da educacéo. Em relacdo a Educacao Inclusiva, os debates internacionais
promovidos pela ONU e UNICEF assim como os debates nacionais a partir de estudos
como os de Sassaki (1996), Emer (2011) e Hummel (2015) reafirmam a necessidade de
acOes coletivas, solidarias e comprometidas com a inclusdo de cada individuo com
deficiéncia. Os apontamentos desses autores nos levam a crer que nao € possivel
vislumbrar uma sociedade inclusiva sem que todos estejam implicados nesse processo. As
mais de um bilh&o de pessoas que atualmente apresentam algum tipo de deficiéncia no
mundo sdo responsabilidade de todos nés. Nosso compromisso ético, social e politica,
préprios da nossa humanidade denotam um esfor¢co como sociedade para vencer o0s

desafios frente a incluséo escolar ou de outras ordens de pessoas com deficiéncia.

Tematica analitica “Principais dificuldades no trabalho com alunos com deficiéncia”

No que concerne as principais dificuldades, as professoras ressaltam a questédo da
caréncia de material pedagogico e de equipamentos necessarios. Além desses desafios
aparecem outros relacionados a dificuldade de parceria entre os professores das salas
multifuncionais e os professores das salas regulares, bem como a parceria com as familias,
assim como da diversidade de alunos em termos de deficiéncia na sala de atendimento
educacional especializado; do preconceito e do dominio do braile e libras como

instrumentos fundamentais no processo de incluséo.
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A presenca de limitacBes em termos de parceria representa limitacdes em relacéo a
concretizacdo de um projeto de sociedade que, por exceléncia, é multi setorial,
interdisciplinar, multicultural. A democratizagéo da educacdo demanda que as instituicoes
de ensino, como um todo trabalhem para que o acesso a escola também leve a
permanéncia e ao desenvolvimento de todo o alunado (MANTOAN; PRIETO, 2006).
Questionamo-nos no que concerne a limitacdes dessa natureza. Os descompassos nas
relagbes produzem descaminhos em relagcdo ao que podemos conseguir em termos de
inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia. Portanto, temos que acreditar e fortalecer cada
vez mais um sentido de acéo colaborativa, cooperativa, solidaria.

Nesses termos, 0os apontamentos de Hummel (2015) assim como Mouran (2000),
Demo (2004), Valente (1993) nos ajudam a fortalecer a bandeira da formacédo de
professores para 0 uso da tecnologia na educacdo como prerrogativa da incluséo,
formacOes essas que sejam expressao de investimentos que potencializem o exercicio da
docéncia para incluséo.

Um grande desafio, evidente tanto nas falas das professoras como também nos
estudos que se voltam para discutir Educacao Especial e Inclusdo Escolar, é a questao do
preconceito, que para n0s € um ponto que esta no nucleo dos desafios enfrentados tanto
pelos professores, quanto pela escola e a sociedade como um todo. E justamente o
preconceito aliado a falta de formacdo que tem produzido situacdes de exclusédo social e
escolar. Precisamos admitir que somos impregnados por praticas preconceituosas, que
provocam situacdes de marginalizacéo, exclusdo, humilhacdo e que, portanto, nos levam a
negligenciar o outro como sujeito de direito (BRASIL, 1996). SO assim poderemos rever
nossas praticas e assumir uma postura de respeito as diferencas. Essa postura esta
diretamente interligada ao modo como concebemos a nossa condi¢ao de sujeito no mundo
e, por consequéncia, como profissionais. Sobre essa questao trataremos a seguir como

ponto de chegada de exercicio de producédo do conhecimento cientifico.

Tematica analitica “Significado de ser professor de alunos com deficiéncia”

Quando nos langamos a aproximacdo com o sentido que as professoras atribuem a
ser professor de alunos com deficiéncia, verificamos que esse sentido esta vinculado a

questbes como dedicacao para atender cada sujeito na sua especificidade; misséo de
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ajudar o outro a aprender, a se desenvolver; sonhar junto com o outro um sonho de dias
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melhores, de conquistas maiores; enfrentamento de desafios de conhecer, de agir;
rompimento de barreiras relacionadas a outrem e as proprias professoras; desafios de
atrelar no exercicio da profissdo a préatica da investigacdo; de enfrentar processos de
excluséo, de ndo se acovardar.

Os sentidos atribuidos pelas professoras representam, a nosso ver, muito do que
viemos tratando em termos de inclusdo. Embora todo aparato tecnolégico e formacao sejam
fundamentais para que se avance na direcdo de um espaco escolar inclusivo, isso nao se
da fora de sujeitos que assumem no seu modo de existir principios éticos, politicos e sociais
e que estejam implicados com a totalidade, com uma ideologia do acolhimento, da
incorporacao, da adicéao, que enfrente as praticas do menos um, menos dois, menos muitos.
E necessario enfrentarmos menos o carater bioldgico das deficiéncias e mais as reservas
no campo social imposto a quem, por alguma razdo, foram acometidos por alguma
deficiéncia (VYGOTSKY, 1988), da mesma forma como devemos, segundo Diniz, Barbosa
e Santos (2009) reconhecer as diferencas oriundas das deficiéncias como possibilidades
de vivermos outros modos de existir, ou ainda, de assumir que as deficiéncias sao
condicionantes de um individuo que também é coletivo e que, portanto, sofre com as
condicBes histéricas, materiais e politicas (MEDEIROS E DINIZ, (2004) E SMITH E
ANDRESEN (2004, apud SOUZA, 2015).

Assegurar o direito a0 acesso e permanéncia na escola em condi¢cdes iguais
(BRASIL, 1996, 2010) deve ser assumido como demanda propria de uma sociedade que
se assume democratica e que se quer igualitaria e com vocacdo para equidade. Uma
sociedade que garanta a maxima de Santos (2003, p.127) o direito a igualdade “o direito
guando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o direito de sermos diferentes quando
nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca
as diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as

desigualdades”.

Consideracbes

Ao enveredarmos em um exercicio de analisar como se da a formacéo continuada

dos professores das salas de recursos multifuncionais para uso da Tecnologia Assistiva no
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municipio de Augusto Corréa/PA percorremos processos de reflexdo que vao desde a
aproximacéo com questdes de natureza legal que hoje disciplinam o atendimento de alunos
com deficiéncia, até reflexbes oriundas de discussdes que tém sido travadas em nivel
nacional e internacional. Esse primeiro exercicio nos permitiu ter acesso a discursos oficiais
relacionados a garantia de direitos assim como a discursos que denunciam as limitacées
da sociedade em lidar com a garantia desses direitos.

Com base nos dados produzidos a partir da pesquisa de campo verificamos que no
caso de Augusto Corréa nédo é diferente, pois as professoras participantes da pesquisa
também adotam discursos nessa direcdo, em relacdo aquilo que Ihes falta como requisito
para o exercicio da profissdo docente junto a alunos com deficiéncia. Dentre essas
auséncias, materiais pedagogicos, equipamentos e formacdo aparecem com muita
evidéncia. Aléem dessas auséncias, as professoras salientam também os desafios frente as
dificuldades de parcerias entre os docentes das salas multifuncionais e os professores das
salas regulares, bem como das parcerias com as familias. Esse € 0 ponto que precisamos
retomar como forca, porgue como ja mencionamos anteriormente, a formacao e condi¢cdes
de trabalho ndo sao suficientes para garantirmos o atendimento com a dignidade que a
cada aluno é garantido por lei.

Nesse cenario a Tecnologia Assistiva aparece como contributo da inclusdo de alunos
com deficiéncia, todavia, de acordo com as professoras ainda nao € fato consumado no
municipio de Augusto Corréa. E preciso que o municipio fortaleca suas a¢des em torno da
formacdo dos professores agregando ndo s6 a Tecnologia Assistiva, mas todas as
tecnologias e aparatos técnicos procedimentais capazes de municiar as professoras e
professores na tarefa de educar na diferenca e pela diversidade. A tarefa de educar na
diferenca e pela diversidade implica em uma dose significativa da capacidade de
compreender a individualidade de cada sujeito, compreenséo essa que demanda fortalecer
a utopia do sonho coletivo por dias melhores, felizes, que sdo a expressdo do nosso
comprometimento ético, politico e social, que nos levam a assumir a postura de
intransigéncia e enfrentamento, frente ao preconceito, a exclusdo ou a qualquer conduta
gue expresse a negacao do direito de todos e de cada um na sua particularidade, no

contexto de uma sociedade téo plural e diversa como a nossa.
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