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RESUMO

Objetivou-se, com este estudo, analisar os conhecimentos dos professores de educagéo especial
a respeito da TA e as suas contribuigcbes para o processo de inclusdo escolar. Dialogamos com a
abordagem histdrico-cultural, que apresenta Vigotski (2012) como principal representante, por
compreender o homem como ser social, histérico e aprendente, independentemente de suas
especificidades. Como metodologia, optou-se por uma pesquisa de natureza qualitativa, do tipo
estudo de caso. Para a producdo dos dados, foi realizado, no formato Google Formulério, um
guestionario com os professores de educagcdo especial. Os resultados revelaram que os
professores conhecem as praticas e recursos da Tecnologia Assistiva e entendem a importancia
do trabalho colaborativo com os professores regentes como uma acdo que pode enriquecer 0
planejamento e a pratica pedagdgica. A formacao inicial e continuada é concebida como um
dispositivo capaz ampliar os conhecimentos acerca da educacdo especial de todos os
profissionais da educacao, além de contribuir para a formacdo humana. Notamos que o0s
obstaculos ndo séo exclusivos da educacéo especial, pois atravessam o planejamento, a pratica
pedagogica, a caréncia de recursos de TA, a fragilidade na formagéo continuada para todos os
profissionais e a avaliacdo do uso da TA no AEE. Prop6em-se a ampliacdo e aprofundamento nos
estudos sobre a tematica, além do fomento de tempos e espacgos de formacao de professores que
atendam especificidades humanas, valorizem a diversidade e problematizem as possibilidades da
TA no contexto escolar.
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educacao especial.
INTRODUGCAO

Historicamente a educacdo especial como campo de atuacdo e area do
conhecimento se constituiu por meio de lutas e conquistas sociais, impulsionadas por um
movimento mundial na defesa do direito & educacédo de toda populagdo. As principais
acOes que contribuiram para a construgdo de uma educacao especial na perspectiva da
educacao inclusiva foram a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (1994) e a

Declaracdo de Salamanca (1994).
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Com base nesses documentos, intensificou-se a busca de um sistema educativo de
qualidade, com a valorizacdo da diversidade, com a igualdade de acesso para as pessoas
com deficiéncia, que, durante anos, foram excluidas da sociedade e do processo de
escolarizagédo. A Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988) marcou esse processo na
educacao especial brasileira, principalmente com o inciso Il do art. 208, que garantiu a

matricula dos estudantes com deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino.

As reformas educacionais da década de 1990 transformaram toda proposta
educacional brasileira, principalmente com a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996),
gue ampliou a definicdo de educacdo como um direito publico e subjetivo. O capitulo V,
exclusivo para a educacdo especial, indica-a como uma modalidade da educacéo
brasileira e 0 atendimento educacional especializado (AEE) gratuito, transversal a todas

as etapas, niveis e demais modalidades.

A promulgacdo da Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEE-EI) (2008) e as legislacGes posteriores foram promissores
para a educacdo especial na perspectiva inclusiva, pois focam o acesso, a permanéncia,
a apropriacao do conhecimento de qualidade para o publico-alvo da educacéo especial
(deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacéo),
gue € o grupo prioritario do AEE. A oferta desse atendimento deve ser realizada na sala
de recursos multifuncionais (SRMs), perpassando todos os niveis, etapas e modalidades
da escola regular, no contraturno, ndo sendo substitutivo ao ensino comum (BRASIL,
2008, BRASIL, 2009, BRASIL, 2011).

Essa politica colaborou para a construcdo de um olhar mais pedagdgico para a
educacdo especial, indicando que o professor especialista devera ter conhecimentos
especificos dos programas de enriquecimento curricular no AEE, como a Tecnologia
Assistiva (TA), com o objetivo de constituir-se como um suporte pedagoégico de qualidade,
que colabora na independéncia e formacédo integral dos estudantes de acordo com as
suas necessidades individuais (BRASIL, 2008).

Com a intencdo de aprofundar os estudos no campo da educacdo especial,
apresentamos um recorte dos estudos realizados no curso de especializagdo em

“Atendimento Educacional Especializado na Perspectiva da Educagéao Inclusiva” (2014-
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2016). Entre os conhecimentos compartilhados nessa formacgéao continuada, destacamos
a TA como area do conhecimento interdisciplinar que engloba recursos, estratégias,
servigos e praticas, no intuito de “[...] promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social” (BRASIL, 2000).
Dessa forma, todo instrumento de apoio que auxilia funcionalmente no desempenho de
alguma atividade e na qualidade de vida das pessoas com deficiéncia pode ser
considerado uma alternativa de TA (MANZINI, 2005).

Dialogamos com o0s pressupostos teorico-metodologicos da psicologia historico-
cultural, em especial com a obra de Vigotski (2012), pois, de acordo com a sua obra, nos
humanos, desde o nascimento, assimilamos a histéria produzida pela humanidade,
portanto somos seres biolégicos (fungBes elementares) e culturais (fungdes psicologicas
superiores) que se inter-relacionam e se transformam mediante as relacdes sociais
constituidas nas situacbes concretas da vida social, que sao internalizadas e
transformadas em fungOes individuais. Nesse sentido, a aprendizagem impulsiona o
desenvolvimento, e o professor deve ter uma agao consciente e prospectiva, ao valorizar

as potencialidades e as particularidades dos estudantes.

Assim, surgem as seguintes problematizacfes: quais 0s conhecimentos dos
professores de educacao especial sobre a TA? Quais 0s recursos existentes nas escolas?
Quais os principais desafios e possibilidades que envolvem a TA e 0 AEE?

No bojo dessa discussdo, 0 nosso objetivo principal foi analisar o0s
conhecimentos dos professores educacdo especial que atuam no atendimento
educacional especializado a respeito da TA e as suas contribuicdes para o

processo de incluséo escolar.

METODOLOGIA

A pesquisa configura-se como uma pesquisa de natureza qualitativa, do tipo estudo
de caso. Para a producédo dos dados, utilizamos o Google Formulario, cujo questionario
emerge como um instrumento importante para o professor analisar a sua pratica e refletir

a respeito da proposta de inclusdo no contexto escolar (CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2011,
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p. 263). Convidamos 15 professores de educacao especial efetivos nas redes de ensino
da Grande Vitéria-ES, que realizaram o curso de especializagdo em “Atendimento
Educacional Especializado na Perspectiva da Educacé&o Inclusiva”, para participarem da
pesquisa, dos quais apenas oito responderam ao questionario e concordaram em

participar da pesquisa, com a utilizacdo de nomes ficticios.

TECNOLOGIA ASSISTIVA: CONHECIMENTOS DOS PROFESSORES DE EDUCACAO
ESPECIAL E AS SUAS IMPLICACOES NO AMBIENTE ESCOLAR

Os conhecimentos dos professores de educacdo especial sobre a Tecnologia
Assistiva (TA) e suas implica¢des na instituicdo escolar foram produzidos mediante suas
relacbes sociais e coletivas. Para essa discussao, priorizamos um recorte dos dados
referentes aos conhecimentos dos professores de educacdo especial e as suas
implicagbes no ambiente escolar, com as seguintes categorias: Os conhecimentos dos
professores de educacado especial: aproxima¢6es com a formacdo continuada; a
Tecnologia Assistiva na sala de recursos multifuncionais e o0s recursos e a

Tecnologia Assistiva.

Para compreender os dados, 0s seus principais elementos de discussédo e 0 seu
contexto de producdo, buscamos auxilio na psicologia histérico-cultural e na literatura
especializada (CORREIA, 2014; CALDAS, 2015; RODRIGUES, 2013a; EMER, 2011;
RODRIGUES 2013b, VERUSSA, 2009, MANZINI (2005, 2013)). Essas pesquisas foram
importantes, pois analisaram as diferentes realidades brasileiras, discutiram a TA no
contexto escolar e entendem a TA como um importante instrumento de mediacao

pedagdgica.

OS CONHECIMENTOS DOS PROFESSORES DE EDUCACAO ESPECIAL:
APROXIMACOES COM A FORMACAO CONTINUADA

Ao questionarmos 0 momento em que os professores especializados conheceram
o termo TA e as suas implicacdes, os profissionais destacaram os momentos de formacao

(inicial ou continuada) realizada no local de trabalho ou no proprio Curso de
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Especializacdo (lato sensu) em Atendimento Educacional Especializado na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva ofertado pela UFES (2014-2016).

Ressaltamos que os estudos destacados pelos professores foram recentes e
ocorreram no periodo de 2009-2015. Esse dado indica a relevancia da formacgédo
continuada na docéncia desses professores, pois permitiu a transformacdo da pratica
pedagogica por meio do dominio dos conhecimentos sobre utilidade e funcionalidade dos
recursos, principalmente relacionados a TA. A formacdo continuada é um movimento
importante, principalmente quando o professor consegue reconhecer a sua pratica e
conquistar novos conhecimentos com base na fundamentacéo teérica da formacao, pois,
assim, h& possibilidades para a efetivacdo da TA no contexto escolar (CORREIA, 2014,
CALDAS, 2015; RODRIGUES, 2013a; EMER, 2011; RODRIGUES 2013b, VERUSSA,
2009; MANZINI, 2013).

Diante dessas formacfes, os docentes conheceram o termo TA e as politicas
publicas que garantem a sua insercdo no contexto escolar, como forma de garantir aos
estudantes publico-alvo da educacdo especial o direito a educacdo e 0 acesso aos
servigcos de apoio necessarios para a sua plena formacéo. Apesar da identificacdo desses
conhecimentos, notamos que os profissionais ainda se mostram receosos, ao abordarem
0 assunto, principalmente quanto a utilizacdo desse recurso. Esse dado revela que os
seus conhecimentos precisam ser aprofundados e problematizados nos espacos

formativos.

De acordo com Emer (2011), Verussa (2009) e Manzini (20013), o caminho para a
construcdo de novos conhecimentos docentes envolve a formacao (inicial e continuada),
gue deve ser oferecida pelo Estado e pelas instituicdes de ensino, para que a tecnologia
disponivel na SRMs nédo fique obsoleta ou ociosa. Entretanto, Rodrigues (2013a) ressalta
que essas formacbes estdo sendo substituidas por cursos multiplicadores com a
frequéncia exclusiva de diretores e supervisores. Compreendemos a relevancia da
participacdo de todos Os profissionais nesse processo formativo, principalmente o
professor de sala de aula e do professor especialista, pois eles atuam diretamente com o

estudante do atendimento educacional especializado.
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As legislacbes educacionais reconhecem a relevancia dos recursos de TA e
esperam que os professores de educacédo especial sejam capazes de relacionar 0os seus
conhecimentos na préatica. Todavia, € dificil encontrar um profissional com todos os
conhecimentos que envolvem a TA. Reafirmamos que, para a existéncia desse
profissional, € necessario investir em formacéo, pois a sua existéncia do recurso nao

garante o acesso aos professores (CALDAS, 2015).

Portanto, necessitamos de uma formacéo que contemple a inclusdo escolar, com
uma fundamentacédo tedrica, capaz de entender a realidade objetiva em que o homem
como sujeito histérico, social e concreto esta inserido. Além disso, é fundamental
compreender que nés humanos nos constituimos ante a sintese de multiplas relacdes
imersas na cultura (produto da vida e atividade humana), transformando a natureza para a

sua sobrevivéncia, mediante uma relagcéo consciente, mediada pelo uso dos instrumentos.

A TECNOLOGIA ASSISTIVA NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

As salas de recursos multifuncionais (SRMs) sdo espacos fisicos das escolas
publicas, que, de acordo com as legislacfes, sdo o lécus exclusivo do AEE. Esse espaco
possui material didatico, mobilidrios e recursos especificos para o atendimento do publico-
alvo da educacdo especial no contraturno da escolarizacdo dos estudantes (BRASIL,
2010).

Baptista (2013) defende uma prética do professor especialista que néo fique restrita
a um espaco fisico nem centralizada em uma pessoa a ser “corrigida”. Para o autor, essa
acao deve ser plural em suas metas e possibilidades, “sistémica ao mirar (e modificar) o
conjunto de relagbes que contribuem para a estagnacdo do sujeito e sua provavel
dificuldade de aprendizagem e desenvolvimento” (BAPTISTA, 2013).

Centralizar as a¢fes no sujeito a ser corrigido limita as possibilidades desse
publico, considera-o incapaz e restringe seu acesso aos bens culturais. Essas atitudes
permitem a construcdo de barreiras arquitetdnicas, atitudinais e principalmente sociais,
gue acentuam a gravidade da deficiéncia, aumentam as dificuldades do sujeito e muitas

vezes definem seu futuro.
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A respeito do trabalho realizado na SRMs, as professoras salientam que € um
espaco que o estudante frequenta no contraturno da sua escolarizacédo, com o objetivo de
“aprender a utilizar o recurso para facilitar sua vida na escola e no dia a dia” (KAROL,
15/03/2016), [...] “atender o aluno com dificuldade, faciltando a aprendizagem”
(RUZZARA, 16/03/2016) e “desenvolver a linguagem, do raciocinio, da memodria, da
concentracdo, enfim, a TA é um instrumento de mediacédo que favorece o aprendizado do
aluno” (KATIA, 09/03/2016).

O trabalho realizado na SRMs é relevante para o desenvolvimento humano, de
forma complementar para os estudantes com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e/ou suplementar para os alunos com altas habilidades e superdotacao.
Essa acdo tornar-se-a mais significativa se for resultante de pratica pedagodgica
intencional, planejada e organizada de acordo com as particularidades da realidade
social. Entendemos desenvolvimento humano como um processo complexo, dinamico,
irregular, dialético, que néao coincide com a contagem cronoldgica do tempo e pressupde
transformacao (VIGOTSKI, 2012).

A escola é um espaco dos sujeitos que aprendem, assim como a sala de aula
regular € um espaco rico e privilegiado de aprendizagem de todos os alunos,
independentemente de suas condi¢cdes cognitivas, sociais, psicoldgicas, fisicas ou
bioldgicas. Para isso, eles precisam viver os conhecimentos cientificos e ser reconhecidos
com o seu desenvolvimento histérico/cultural no seu grupo social (PADILHA, 2013).

Vigotski (2012) evidencia que o0s conceitos espontaneos e cientificos se
desenvolvem de modos diferentes e por outras vias. Os conhecimentos espontaneos se
desenvolvem nas relacdes constituidas no cotidiano desde o seu nascimento, sendo de
origem social, emocional ou afetiva. Os conhecimentos cientificos sdo desenvolvidos na
instituicdo escolar e, assim, necessitam da acao intencional do professor nesse processo.
Mediante a mediacao/conhecimento, essa intervencdo permite avancos que nao
aconteceriam de forma espontanea, por isso 0s conhecimentos advindos do aprendizado
escolar sdo uma das principais fontes de conhecimentos historicos, culturais, tecnolégicos

e cientificos elaborados pelas diferentes geracoes.
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Esses conhecimentos apresentam uma relacdo dialética e necessitam de uma
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mediacao pedagogica planejada, intencional, sistematizada e de qualidade, para que, por
meio da instrucdo e, consequentemente, da estruturagcdo psicoldgica, ocorra o
desenvolvimento cognitivo (VIGOTSKI, 2012).

Observamos que as professoras realizaram estudos advindos da formacao
continuada, para se apropriarem dessas novas tecnologias, por isso reconhecem a TA
como um importante recurso de mediagdo que auxilia na aprendizagem, no
desenvolvimento. Porém, ainda se sentem inseguras para dialogar sobre as
particularidades praticas e metodoldgicas que envolvem o trabalho com a TA.

O trabalho colaborativo entre os professores especializados que atuam no AEE e
professores da sala regular emerge como uma possibilidade de inclusdo, mas ainda
precisa superar alguns obstaculos, conforme afirma a professora Girlene: “alguns
professores da sala de aula regular ainda acreditam que o papel de ensinar € somente do
professor especialista” (GIRLENE, 10/03/2016).

A respeito da compreensdo dos professores regentes, pedagogos e gestores
acerca da TA, observamos que é limitada ou nula. Destarte, esses conhecimentos nao
podem ser exclusivos do professor de educacao especial, eles precisam ser difundidos,
para que a busca pela inclusdo contagie os diferentes sujeitos envolvidos nesse processo
(VERUSSA, 2009).

OS RECURSOS E A TECNOLOGIA ASSISTIVA

Ao problematizarmos as implicagcbes da TA no contexto escolar, observamos
indicios de como os professores entendem 0s recursos e a sua importancia na pratica
pedagdgica.

Ao perguntarmos sobre os recursos utilizados, os mais mencionados foram os
seguintes: teclado colmeia, impressora Braille, softwares, recursos oOpticos, notebooks
com mouse (comum e Optico), teclado adaptado, reglete, escaner, régua lupa, lupa
eletrdnica, caderno de pauta ampliada, CCTV (um equipamento de amplificagédo de textos

e imagens para o0 uso de alunos com baixa visdo), mesa adaptada e tesouras. Alguns
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docentes responderam de forma superficial, e alguns afirmaram que ndo sabem
responder ou simplesmente ndo utilizam a TA e 0S seus recursos.

Sob a Otica dos estudos da psicologia historico-cultural, esses recursos sao
instrumentos culturais, fruto da acdo humana, para a transformacdo da natureza
(VIGOTSKI, 2012).

Conhecer os recursos disponiveis na instituicdo de ensino é um bom caminho para
iniciar a educacao inclusiva e prover recursos, praticas e metodologias para atender as
particularidades dos alunos publico-alvo da educacéo especial (VERUSSA (2009); EMER
(2011); RODRIGUES (2013a)).

Além do conhecimento prévio dos recursos, perguntamos o critério utilizado na sua
escolha para utiliza-los com os estudantes. Os docentes foram sucintos, mas indicaram
que a escolha ocorria “em conjunto com a equipe da escola e observamos a necessidade
de cada aluno para escolher o recurso mais adequado” (GIRLENE, 10/03/2016). Outra
professora destaca que é escolhido “de acordo com a deficiéncia e a partir das
especificidades e necessidades do aluno” (KAROL,15/03/2016).

Vigotski (2012) considera a cultura como fonte de aprendizado e desenvolvimento.
Assim sendo, todas as pessoas possuem condi¢cdes de aprender na coletividade, ou seja,
do campo social para o individual, essa agao contribui para a apropriagdo de um processo
intrapsiquico. As leis gerais de desenvolvimento sdo semelhantes para todas as pessoas,
e, no caso dos sujeitos com deficiéncia, a distincdo esta na construcdo de caminhos
alternativos, métodos e recursos especiais, devido a sua organizacado sociopsicolégica, a
complexidade e ao dinamismo de seu desenvolvimento que também pressupde
transformacéo.

Entdo, a deficiéncia ndo é significada somente pelas rela¢des naturais e biologicas
da pessoa, ela transforma, sobretudo, as relagdes sociais. Portanto, a deficiéncia nao
deve privar o sujeito de participar da vida social, pois a mediagcdo pode impulsionar o
desenvolvimento psicolégico, cognitivo e social (VIGOTSKI, 2012).

De acordo com as respostas, o foco da escolha dos recursos da TA é o aluno, e

esse fator é fundamental para promover a sua aprendizagem e o desenvolvimento.

Entretanto, € preciso ter cuidado para ndo confundir as especificidades humanas com a
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deficiéncia, pois o cerne das acles realizadas deve ser a pessoa e as suas relacdes
sociais constituidas no meio em que vive. No momento em que a deficiéncia é concebida
como prioridade no planejamento, nas praticas pedagogicas, na avaliagdo e na escolha
dos recursos, o professor desconsidera todas as possibilidades que constituem o humano
e foca uma acéo biolégica ou organica que limita o crescimento cognitivo e social do

estudante.

CONSIDERACOES FINAIS

Notamos que a educacao especial na perspectiva da educacgédo inclusiva ndo é um
processo isolado, pois as transformacdes politicas e sociais permitiram a organizacao do
ensino e a modificacdo da concepcdo de deficiéncia. Presenciamos avancos nhas
legislacbes quanto a universalizacdo do ensino publico, com o aumento do numero de
matriculas dos estudantes publico-alvo da educacao especial na escola comum, e a TA
no AEE firma-se como um conjunto de possibilidades que pode auxiliar os estudantes
publico-alvo da educacéo especial a conquistar, de forma plena, seu direito a educacao.

A respeito dos conhecimentos, dos recursos e da utilizagdo da TA, os desafios
identificados foram o desconhecimento dos demais profissionais da educacao sobre TA, a
auséncia no acesso aos recursos, principalmente relacionados a tecnologia avancada, e a
dificuldade na realizacdo de um planejamento capaz de propor objetivos, os meios, acoes,
estratégias e metodologias propositivas para o desenvolvimento humano. Esses
obstaculos interferem no processo avaliativo dos estudantes, pois a avaliagdo precisa ser
concebida como um processo continuo e parte constituinte da proposta pedagdgica.

Entre as possibilidades, os professores de educacdo especial sinalizam uma
possivel solucdo para essa problematica que se configurou como um dispositivo da
inclusdo escolar, que seria 0 investimento na formacdo continuada para todos os
profissionais, para que faca sentido na pratica pedagogica e potencialize o trabalho
docente com conhecimentos relevantes quanto a conceituagdo, as praticas, ao acesso
aos recursos de TA, ao trabalho colaborativo e a aprendizagem e ao desenvolvimento dos

estudantes.
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Enfim, defendemos a efetivacdo de uma escola respaldada na perspectiva da
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educacao inclusiva, com uma proposta pedagdgica firmada no compromisso de garantir
uma educacgéo de qualidade, com acesso aos conhecimentos acumulados historicamente
pela humanidade e ao exercicio da cidadania de forma independente e autbnoma para

todas as pessoas, sem restricoes.
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