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RESUMO

Este artigo € um recorte de uma pesquisa realizada numa turma de cinco anos da educacao infantil
numa instituicdo publica do municipio de Vila Velha. Discute o processo de apropriagdo da
linguagem escrita pela crianga quando incentivada a escrever para se comunicar com 0 outro.
Conclui que, a partir da interlocucdo e mediacdo, por meio dos signos da linguagem, estabelecida
entre professora/criangas e criangas/criangas, ocorrem mudancas qualitativas nas fungdes
psicoldgicas superiores, possibilitando a crianca se apropriar dos conhecimentos necessarios para
ler e escrever.
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INTRODUGCAO

A crianca nem sempre foi centro de interesse educativo do adulto. Segundo Oliveira (2005,

p.62), foi a partir do século XVIII que ela passou a ser vista como

[...] sujeito de necessidades e objeto de expectativas e cuidados situados em um
periodo de preparagdo para o ingresso no mundo dos adultos, o que tornava a
escola [pelo menos para os que podiam frequenta-la um instrumento fundamental.

No entanto, incialmente, a énfase da educacéo infantil tinha a ideia assistencialista, voltada
aos cuidados fisicos, saude e alimentacdo. Somente no século XX, por meio do movimento
da Escola Nova que ampliou o conceito de infancia com vistas as necessidades da crianca.
Para tanto, foram elaborados aparatos legais relacionados a infancia, a fim de estabelecer,
de forma mais organizada, a educacao infantil garantindo a todas as criancas néo s6 o

acesso a escola, mas também o direito de aprender.

Diante disso e, pensando nas criangas no interior dos ambientes escolares, sao diversas
as praticas educativas que podem ser planejadas para garantir o aprendizado, dentre elas,

a apropriacao da leitura e escrita.
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Foi pensando no ensinoaprendizageml da leitura e da escrita, que entramos numa turma
com quinze alunos de cinco anos da educacao infantil de uma instituicdo publica de
ensino do sistema municipal da cidade de Vila Velha — ES, tendo como objetivo a
observacdo do processo de apropriagcdo da linguagem escrita pela crianca quando
incentivada a escrever para se comunicar com o outro a partir da interlocucdo e mediacéo,
por meio dos signos da linguagem, estabelecida entre professora/criancas e entre
criangas/criangas.

Nesse contexto, utilizamos a abordagem metodoldgica qualitativa sécio-historica, na
modalidade estudo de caso, e, para coleta dos dados, usamos as entrevistas com a
professora, criancas e familiares, a fim de caracterizar esses sujeitos. A observacéo
participante foi outra técnica utilizada na coleta de dados, bem como fotos e videos para
registro dos trabalhos.

Para nossas discusses, tomaremos a fundamentacao tedrica de Vigotski sobre o conceito
de mediacao, a fim de compreender o papel do outro no processo de apropriacdo do ensino
da leitura e da escrita, bem como as mudancas qualitativas das funcdes psicoldgicas

superiores.

Vigotski foi professor e pesquisador nas areas de psicologia, pedagogia, filosofia e
literatura. Durante suas pesquisas voltou-se para o carater histérico social da mente e da
possibilidade de intervir em seu desenvolvimento. Nesse contexto, preocupou-se em
demonstrar que a consciéncia e o comportamento ndo poderiam ser compreendidos
separadamente, mas sim como um processo Unico. Isso significa, que para ele a
identificacdo do mecanismo de desenvolvimento dos processos psicolégicos no individuo
ocorre a partir da experiéncia social e cultural do sujeito. Dessa maneira, o desenvolvimento

das fungbes psicoldgicas superiores tem um carater historico e social, ou seja, a partir das

1Utilizamos o termo “ensinoaprendizagem” partindo de uma concepgao de que sdo processos
indissociaveis, sendo dessa forma, uma relacdo muatua entre professor(a) e aluno(a).
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relacbes que o homem estabelece com o meio constroem-se as fung¢des psicologicas

superiores, tanto no plano interpsiquico, interpessoal e social.

Assim, fundamentado nos pressupostos do materialismo histérico e dialético de Marx,
Vigotski afirma que as func¢des psicologicas superiores séo resultado do papel ativo do

homem diante da realidade. Sobre isso, Gontijo afirma que que
O mundo com o qual as pessoas se relacionam, por intermédio das outras, ndo é
uma realidade em si, ou seja, um mundo que nado sofreu a agdo humana, mas é

constituido pelos proprios homens numa atividade em que estes modificam a
natureza, a si mesmos e os semelhantes. (GONTIJO, 2007, p. 15)

Entretanto, esse € um processo culturalmente construido, ou seja,

[...] a praxis ndo compreende apenas a atividade pela qual o homem se relaciona
com a natureza, por intermédio dos instrumentos, transformando-a, dando-lhe a
forma humana, mas compreende, também, a atividade intersubjetiva,
comunicativa, que possibilita aos homens transformarem a si mesmos e aos seus
semelhantes (GONTIJO, 2007, p. 16).

A partir disso, destacamos o papel do ensino escolar onde ocorrem ac¢des especificas que
contribuem para a apropriacédo de conceitos a partir do uso de instrumentos utilizados na

mediacao do ensino.

A apropriagdo € uma operacdo fundamental para o desenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores. Tais funcdes desenvolvem-se a partir da reconstrucdo interna de
uma atividade externa, ou seja, quando um processo que inicialmente € interpessoal passa
a ser intrapessoal. Dessa maneira, podemos dizer entdo que o que ocorre inicialmente de
forma social se transforma em processo individual possibilitando a formacao da consciéncia
do individuo, isto €, os contetdos externos tornam-se conteddo da consciéncia.
Uma operacgéo que inicialmente representa uma atividade externa é reconstruida e
comecga a ocorrer internamente [...] um processo interpessoal é transformado num
processo intrapessoal. Todas as fun¢des do desenvolvimento da crianga aparecem
duas vezes: primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro, entre

pessoas (interpsicoldgica), e, depois, no interior da crianca (intrapsicologica)
(VIGOTSKI, 2008, p. 58).

Nesse percurso, com ajuda de instrumentos socioculturais e a participagdo ativa no
processo de mediagdo com outras pessoas, a crianga internaliza o ensino pois, “[...] a

apropriagcdo sO se torna possivel se as relagcdes das criancas com o mundo das
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objetivacdes forem mediatizadas pelas relagées com outras pessoas” (GONTIJO, 2007, p.
18).

Compreende-se assim que, a consciéncia que o individuo adquire foi antes adquirida por
outro, ou seja, 0 conhecimento € um processo social e histérico e ndo um fenémeno
individual e natural. Por isso, é fundamental a participacdo do outro na constituicdo do
sujeito. Isso significa que “o caminho do objeto até a crianga e desta até o objeto passa
através de outra pessoa” (VYGOTSI, 2008, p. 33

Desse modo, a fun¢do do outro na construcao teorica de Vigotski é tdo importante quanto
0 meio social em que ele vive, e, “[...] nesse processo, o papel do mestre consiste em
organizar e regular o meio” (VIGOTSKI, 2010, p. 67). Para tanto, € essencial “[...] o trabalho
pedagdgico na criacdo de condi¢des e na abertura de novas formas de participacdo das
criangas na cultura [...]" (SMOLKA, 2009, p. 9).

Nessa perspectiva, o papel da escola mostra-se coerente com a psicologia histérico-
cultural, pois sua realizagéo eficaz resulta no desenvolvimento intelectual do aluno e o bom
ensino contribui para a aceleragdo dos processos em desenvolvimento. Nesse processo,
“[...] o mestre deve ser os trilhos por onde se movimentam com liberdade e independéncia

os vagoes, que recebem dele a orientacao do proprio movimento (VIGOTSKI, 2010, p.64).

Essas observacdes chamam a atencdo para a complexidade da funcdo do professor na
construgcdo do conhecimento do aluno, cabendo-lhe o papel “[...] ativo de: cortar, talhar,
esculpir os elementos do meio, combiné-los pelos mais diferentes modos para que eles

realizem a tarefa de que ele, o mestre, necessita (VIGOTSKI, 2010, p 73)”.

Nesse contexto, Vigotski destaca o papel mediador da linguagem para a formacao da
consciéncia, pois “[...] a continuidade da histéria deve-se a transmissdo para as novas
geragcbes da cultura humana por meio da comunicagdo que se desenvolve entre as
pessoas” (GONTIJO, 2007, p. 18).

Esses pressupostos sado fundamentais para o ensino da linguagem escrita na escola, pois
sendo um produto das praticas sociais humanas que se origina no mundo exterior ao

homem, deve ser transmitida pelo homem. No entanto, o ensino da linguagem escrita nao
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se limita apenas ao ensino das relagdes linguisticas, mas pressupde também a constituicdo
do sentido produzidos a partir da “[...] interagdo com o outro pelo trabalho da escritura —
para quem eu escrevo 0 que eu escrevo e por qué? [...]” (SMOLKA, 2003, p. 69), ou seja,

um discurso nao se constroi sobre si mesmo, mas pressupde sempre um outro.

Esses pressupostos coadunam com o posicionamento de Vigotski, pois, para esse
pesquisador, 0 ensino da escrita ndo ocorre de modo mecanico, que exige apenas
habilidades motoras para associar as letras aos seus respectivos sons. A escrita, para ele,
antes de tudo, deve ser ligada a vida, ter significado e, nesse processo, a consciéncia da
estrutura fénica das palavras ocorre enquanto as criangas estdo escrevendo textos com a
finalidade de comunicacdo. Assim, enquanto escreve, a crianga toma “[...] conciencia de la
estructura fénica de la palabra, desmembrarla y reproducirla voluntariamente em
signo”(VIGOTSKI, 2001, p. 231, apud GONTIJO, 2008, p. 16). Essa visao, no contexto
desse artigo, nos leva a uma pratica dialdgica do ensino segundo a qual o aluno é sujeito
ativo de seu processo de aprendizado e, consequentemente, desenvolvimento. Com base
nisso, o professor tem papel de mediador possibilitando a interagcdo entre o sujeito e o
sistema de signos articulando a escrita a uma situacdo concreta, isto é, as atividades

humanas do universo social da crianca.

Nessa direcdo, é possivel constatar o papel da linguagem como mediadora para o
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores, pois no inicio do processo de
alfabetizacdo “[...] as funcbes psiquicas necessarias a aprendizagem da linguagem
escrita ndo estdo desenvolvidas e € exatamente a sua aprendizagem que levara ao
desenvolvimento dessas fung¢des” (GONTIJO 2010, p. 137) e assim, [...] 0 que a crianca
€ capaz de fazer hoje em colaboracao, conseguira fazer amanha sozinha (VIGOTSK, 2009,

pg.331).

A partir dessas consideragoes, fizemos um levantamento das producgdes de textos a fim de
verificar os eventos nos quais a professora trabalhou com o objetivo de as criancas se
relacionarem com 0s outros por meio da escrita, ou seja, quando tinha pra quem dizer o

que queria dizer, quando estabeleceu um destinatario para os textos das criancas. A partir
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convite, cartdo, carta e recado.

O evento que trazemos para andlise € a producdo de um convite para ser entregue a quem
eles escolhessem, para participar da festa de encerramento do ano letivo, quando as
criancas solicitaram ajuda para a escrita dos textos demonstrando a importancia do outro
para se apropriar dos conhecimentos relativos ao sistema de escrita. Segue abaixo a

transcricdo do evento.

Prof: Hoje n6s vamos fazer a nossa Ultima atividade do ano, e sabe o que vamos fazer? Vamos
fazer um convite convidando os pais ou quem vocés queiram que estejam na festa. O que nés
temos que fazer para escrever um convite?

A1l: Lapis, papel

Prof: Isso, mas que palavras a gente usa para convidar alguém?

A2: letras.

Prof: Tem que ter o que no convite, 0 nome de quem? V&0 supor que eu quero convidar o pai de
Ga, qual o nome dele.

Ga: Lu

A3:Eu quero convidar meu pai...

Prof: Vamos fazer com o pai de Ga primeiro. Lu, que € o nome do pai dele, que mais?

A4: Vem pra ca...

Prof: Vem pra ca...pra onde?

A5: Umei (home da escola)

Prof: Venha para UMEI (nome da escola), pra que?

A6: Pra festa.

Prof: Para festa de quem?

A7: Da gente

Prof: Dos alunos... Para nossa festa, e que horas vai ser a festa?...trés horas. E quem ta
convidando?

A8: A gente

Prof: Infantil 5. E se cada um fizer um convite vai assinar seu nome embaixo

A9: Tia, meu pai foi pro casamento do meu irméo
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Prof: Entéo vao l4, (mostra o convite ja dobrado e escrito convite na frente que trouxe pronto).
Aqui vai ser o convite, 0 que vamos escrever aqui agora?... papai mamae, quero que vocé venha

pra nossa festa, aonde? UMEI (nome da escola), assinado, quem escreveu.

De acordo com a proposta acima descrita, vemos que o trabalho de producao do texto foi

compreendido como

[...] uma prética de linguagem, consciente, criativa, intencional, que os individuos
realizam em determinadas condicbes de producdo visando a atender a seus
préprios propdsitos e também aos de seus interlocutores (GONTIJO E SCHWARTZ
2009, p. 87).

Isso porque as criangas tinham um interlocutor para os seus textos em que

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma raz&o para dizer o que se tem a dizer;

¢) se tenha para dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz

[...]
e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (¢) e (d) (GERALDI, 2003, p.
137).

Em decorréncia disso, o texto ndo é visto como um produto, mas como um processo, Como
um trabalho que deve ser explorado, exposto, valorizado e vinculado a realidade da crianca,
em sua concretude viva, produzida por sujeitos concretos nas relacdes dialégicas que,

segundo Bakhtin (2014), € o fator determinante para a constituicdo dos enunciados, pois,

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas, nem pela enunciacdo monolégica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interagao verbal,
realizada através da enunciacao ou das enunciagdes [...] (BAKHTIN, 2004, p. 123).

Essas condi¢cdes acompanharam toda a evolucao da escrita das criancgas, tendo em vista
0 processo evolutivo dos alunos. Outro aspecto interessante foi o fato de a producéo de
sentido ter sido possibilitada, uma vez que o objetivo de comunicacdo esta presente,
configurando a produgdo do género proposto num meio de dizer o que se tem a dizer e

para quem se tem o que dizer.
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Pode-se depreender dai o importante papel mediador da professora que considerou o
contexto social daquele momento, possibilitando que o objeto de estudo estivesse vinculado

ao interesse das criancas. Quanto a isso, Vigotski afirma que,

A regra psicolégica basica de elaboracédo do interesse é a seguinte: para que o
objeto nos interesse, ele deve estar vinculado a alguma coisa do nosso interesse,
algo ja conhecido, e ao mesmo tempo deve conter algumas formas novas de
atividade, sendo continuara sem dar resultados [...] € necessario tornar o seu
estudo assunto pessoal do aluno, e entdo poderemos estar certo do éxito. Do
interesse para um novo interesse infantil: eis a regra (2010, p. 115).

Nesse contexto, importa reter a ideia de possibilidades especificas de desenvolvimento do
pensamento pelas praticas escolares com a mediacado cultural.

Quando a professora concluiu as orientagfes, as criangas retornaram para os seus lugares
para a concretizacao do texto. Durante a realizacdo da atividade, as criancas conversaram
bastante trocando materiais e mostrando suas producdes ainda em fase de construcao para
0s colegas e professora. Nesse movimento, elas buscavam a intervencgéo da professora ou
dos colegas para tirar as duvidas que surgiam no percurso da producdo. Seguem 0sS

registros abaixo.

A1l: Como faz o FES de festa?

A2:FeséoVoEeoS.

A3: Nao é Vesta é festa, FE e nao VE.

A1l: Depois do Fes, é qual?

A3: TA, T com A.

Al: E venha?

A3:oVeoE..

Al: E agora?

A3: Venha, N (aguarda a colega escrever cada letra que ela vai ditando) H e A. Agora é para, PA
(aponta com o lapis o local onde a colega tem que escrever)...RA ( a colega se adianta e escreve
DO) Nao tem o DO (pega a borracha e desmancha).

Al: Venha para FE... é separado Isa?

A3: Venha para FE, (Ié apontando)... é separado.

Como descrito acima, vemos que, além do sentido de o texto ter sido estabelecido, o aluno

2 se apoiou do aprendizado dos nomes das letras e, 0 aluno 3, fez as relagbes dos sons
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das letras citadas levando os colegas a refletirem sobre a diferenca entre os sons das letras
F e V. Desse modo, percebe-se que as criangcas estavam, naquele momento,
desenvolvendo a capacidade de compreensdo do mecanismo da escrita alfabética, em
especial as relacbes sons e letras e letras e sons, e que a dialética estabelecida com o
outro foi fundamental para a compreensdo do uso dos instrumentos culturalmente
elaborados. Sobre isso, concordamos com Gontijo (2018) quando afirma que a condi¢ao
das criangas refletirem as unidades fonémicas se desenvolvem quando sdo incentivadas a
escrever e nao de modo natural.

Nessa perspectiva, a escrita

[...] € um processo complexo, que envolve a apropriacdo de um conjunto de
processos que precisa ser ensinado. Diferentemente da aprendizagem da
linguagem oral, ndo é suficiente que as criangas tenham nascido em um meio social
onde vivem pessoas letradas para que venham a aprender a ler e a escrever. Os
processos que se constituem nas criangas, durante a fase inicial de alfabetizacéo,
resultam das relagées com as outras pessoas (adultos ou outras criangas) que 0s
ensinam a ler e a escrever. Do ponto de vista pedagdégico, é essencial ter em mente
que a capacidade de usar a escrita para si como 0s outros a utilizam ndo surge e
se desenvolve da mesma forma que os 6rgdos do corpo. Uma crianca que passa
a usar as letras para escrever as suas ideias, as alheias, para recordar e para
intervir sobre os outros precisa vivenciar inUmeras situacdes em que as pessoas
Iéem e escrevem para elas e as incentivam a ler e a escrever [...] (GONTIJO,
2001b, 263-264).

Na sequéncia do evento, registramos a interacdo entre a professora e uma crianca que

também trazemos para andlise.

A4: Tia como escreve CA?

Prof: Qual a palavra que vocé quer escrever?

A4: ApresentaCAo

Prof: Apresentac&o... como escreve CA?

Ad: S A

Prof: S e A, mas pra ficar SAN, tem que ter um acento em cima do A (faz 0 movimento com o
dedo do til). Qual o acento em cima do A que vai fazer SAN?

A4: Til?

Prof: Isso, mas é s& O, S A com o til e O, mas apresentacdo tem som de S mas escreve com

cedilha. Entéo é cedilha com o que?
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A4: A com acento?

Prof: Cedilha com o A com acento, com o til, e depois o que?
A4: O?

Prof: O (balanca a cabeca positivamente)

Na descricdo acima, podemos observar que para identificar as letras que usaria para
escrever, a crianga recorreu a professora mediavamos a reflexdo sobre quais caracteres
s&o utilizados para a escrita e perguntou com qual letra ela escreveria “CA”. Em resposta,
a professora faz um outro questionamento, o que levou a crianga a mobilizar o que ja
dominava sobre a relagéo entre a letra S e o seu som. Depois que a crianga respondeu que
deveria registrar com as letras S A, a professora prosseguiu afirmando que pra ficar “SA”
tem que ter um acento em cima do A e faz um movimento com o dedo indicando a escrita
do til. Em resposta, a crianga mais uma vez lanca mao do conhecimento que também

dominava questionando se era o til.

Em sequéncia, vemos que a professora oportuniza um conhecimento que a crianca ainda
ndao dominava quando afirma que aquela palavra ndo era grafada com S, mas com C, pois
ela também tem o som da letra S. Essa atividade confirma a colaboragdo de Vigotski
quando afirma que, o desenvolvimento e a aprendizagem sdo dois processos que se

entrelacam permanentemente, estando sempre o segundo a frente do primeiro.

Assim, compreendemos que a interacéo e a interlocucao da professora desencadearam
uma funcédo que ainda estava em fase de amadurecimento na zona de desenvolvimento
proximal da crianca, desempenhando dessa forma, um papel fundamental para a
internalizacdo de algo novo, dando-lhe a possibilidade de fazer sozinha o que antes so

conseguia pela mediacgéao.

Esta andlise nos remete a considerar que ocorreu uma reconstrucao interna a partir de uma
atividade externa, ou seja, a agao que inicialmente foi intrassubjetiva passa para o plano

intersubjetivo. Isso significa que, o que ocorreu inicialmente de forma social se transformou
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em processo individual possibilitando a formac¢do da consciéncia do individuo, isto é, os

conteldos externos tornaram-se conteldo da consciéncia.

Dessa forma, podemos afirmar que o desenvolvimento dos processos psicolégicos
superiores é produto da internalizacdo da mediacao utilizada para regular as a¢cdes dos
sujeitos envolvidos num acontecimento.

CONSIDERACOES

Dessa forma, no espaco educativo investigado, buscando apresentar contribuicbes da
teoria de Vigotski para o ensino da escrita, constatamos a presenca da mediacéo
pedagdgica para a apropriacdo do conhecimento e para o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores do pensamento. Nesse percurso, se destacou o importante papel

da linguagem nas interacdes estabelecidas durante o processo de ensino-aprendizagem

Além disso, no contexto das praticas observadas, a abordagem mecanica foi superada,
pois a preocupacgao foi de ensinar a escrita como uma “atividade cultural complexa”, e nao
como uma mera habilidade motora. Nesse contexto, a escrita de texto e néo letras, silabas
ou palavras, repercutiu de modo positivo para o processo de alfabetizacdo das criancas,
possibilitando experimentar a “[...] realidade viva e evolutiva da lingua e de suas fungdes
sociais [...]” (BAKHTIN 2004, p. 108).

Como se tentou mostrar nesse texto, o professor ou o outro mais experiente, € um agente
importante entre os instrumentos de mediacdo do individuo e a internalizacdo do
conhecimento que ocorre em condigdes concretas. Cabe a ele utilizar-se, criativamente, de

estratégias para possibilitar a crianca a apropriacéo do novo.
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