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RESUMO

Partindo da premissa de que o momento da formacao inicial de professores é muito importante para
a constituicdo docente e que a Educacgéo Especial € uma modalidade cara a formagéo, a presente
pesquisa investiga o campo da formacéao inicial docente em interface com a Educacgéo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva. Assim, tem-se como objetivo analisar a oferta formativa de
cursos de licenciatura tecendo reflexdes sobre como a Educagdo Especial é ofertada nessas
graduagdes. A pesquisa, de natureza qualitativa e do tipo estudo de caso, utiliza-se de dados do
Censo da Educacdo Superior no Brasil (2020, 2021) para suas analises, assume como campo
empirico duas universidades do estado do Espirito Santo e realiza reflexdes a partir da oferta
formativa para os cursos de Pedagogia. Tais andlises estdo ancoradas na Sociologia Figuracional
de Norbert Elias, principalmente no conceito de processo social. Como resultados, observou-se nos
marcos legais pouco direcionamento para a formacédo de professores em relacdo a Educacéo
Especial, um crescente aumento no nimero de matriculas nos cursos de formacéao de professores
na modalidade EaD, acompanhada de uma reducado da busca desses cursos no formato presencial.
Percebeu-se também, ao analisar a grade curricular de dois cursos de formacao de professores,
baixa oferta de disciplinas relacionadas a tematica.

Palavras-chave: Formacéo inicial de professores; Educacao Especial; Sociologia Figuracional.

INTRODUCAO

Pensando no periodo da formacdao inicial para a docéncia e trazendo a discussao para o
contexto do Brasil, nota-se que os desafios sdo enormes porque 0 pais apresenta diferentes
realidades sociais, haja vista sua extensdo continental. Dessa maneira, colocar 0 quadro da
formacao inicial de professores brasileiros em evidéncia significa também pensar sobre a qualidade
da educacdo no pais. Nessa perspectiva, tal exercicio se faz necessario para o processo de
transformacéo do cenario educacional que se coloca, atrelando-se as caracteristicas da Educacao
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva.

Neste sentido, a pesquisa se configura enquanto qualitativa do tipo estudo de caso e utiliza

dados do Censo da Educacdo Superior no Brasil (2020-2021). Como problema de pesquisa,
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interrogamo-nos: O que a realidade do campo de formacg&o inicial de professores no Brasil revela
em relacdo a Educacdo Especial na perspectiva da Educacgédo Inclusiva? Nesta 6tica, utilizamos
como base tedrico-epistemologica os pressupostos da Teoria Figuracional de Norbert Elias (1994,
2002, 2006), com énfase no conceito de processo social, para analisar a interface da formagéo
docente e a Educacdo Especial, com vistas a inclusdo escolar dos estudante publico-alvo da
Educacéo Especial (PAEEL).

Em seus estudos, Meletti e Ribeiro (2014) analisaram a escolarizacdo de alunos PAEE,
por meio dos dados oficiais sobre 0 acesso e permanéncia desta populacao na educagéao basica
e enfatizam que a universalizacdo do ensino atingiu parcialmente essas pessoas, haja vista o baixo
namero de matriculas destas em relagédo as matriculas gerais da educacgédo basica. Embora tenha
ocorrido o aumento das matriculas na escola regular, entre os anos de 2006 e 2012, a redugéo
delas nas instancias segregadas de ensino ndo acompanhou na mesma propor¢do (Meletti;
Ribeiro, 2014). Nessa perspectiva, as autoras destacam que os dados revelam uma situacao
preocupante no que se refere ao processo de escolarizacdo de alunos PAEE, principalmente por
conta da defasagem idade/série.

Por outro lado, Givigi et al. (2017), analisa como a formacéo de professores é um assunto
gue vem sendo problematizado nas ultimas décadas, apontando como a produc¢do de um curriculo
inclusivo é um desafio e, ao mesmo tempo, uma necessidade improtelavel.

Nessa perspectiva, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar a oferta formativa de
cursos de licenciatura tecendo reflexdes sobre como a Educacdo Especial é ofertada nessas

graduacoes.

METODO

Em termos metodoldgicos, a pesquisa apresenta natureza qualitativa, pois no processo de
desenvolvimento utilizamos ideias e conceitos de diferentes autores que se assemelham com os
objetivos propostos. Realizamos uma revisao de literatura por meio do indexador “Google Scholar”,

buscamos producdes cientificas por meio dos descritores “Formacéo inicial de professores” e

1 Segundo a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) sao
considerados publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento (TGD) e com altas habilidades/superdotagao.
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"Educacgao Especial”. selecionamos os trabalhos com base no titulo, resumo e data de publicagéo,
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priorizando os trabalhos mais recentes.

Para a producado de dados, procedemos a uma andlise das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para a formag¢do continuada (Resolugéo
CNE/CP, n.° 2/2015) e dos documentos institucionais das Instituicdes de Ensino Superior (IES),
especialmente os Projeto Pedagdgico-Curriculares (PPC) e as grades curriculares.

Além disso, realizamos um levantamento dos dados referentes a oferta de cursos de
licenciatura no Brasil com base nos dados do Censo da Educacdo Superior no Brasil em 2020 e
2021. Este recorte temporal se justifica por serem 0s anos mais recentes e atualizados.

Por adotar como campo empirico para as andlises dois cursos de Pedagogia de duas
Universidades (uma publica e uma privada) do Espirito Santo, a pesquisa € delineada enquanto um
estudo de caso. Esse tipo de pesquisa consiste em investigar um fendmeno dentro do seu contexto,
visto que, segundo Gil (1996), € uma maneira de proporcionar um conhecimento amplo e detalhado,
do estudo de um ou mais objetos.

Nesse viés, a respeito da questdo organizacional do curriculo destinado a formagéo
docente e a Educacdo Especial, existem forgcas que operam com praticas e politicas
segregacionistas, que acabam por enfraquecer e/ou ndo proporcionar tal formacao. Atrelado a isto,
Elias (2002) nos ajuda a pensar essa guestdo por meio do seu excerto, processo social, em que
conceitua: “O conceito de processo social refere-se as transformacdes amplas, continuas, de longa
duragao” (Elias, 2002, p. 29). O processo social é dado por acdes coletivas, sem a possibilidade de
ser de maneira individual, interligadas pelo habitus dos individuos — configuracao social que age de
maneira a “moldar” os individuos.

Elias (2006) discute o paradoxo de que 0S processos sociais sdo inseparaveis dos seres
humanos, de modo que também séo independentes, ou seja, o direcionamento do processo dos
seres humanos ndo depende de um Unico fator, mas sim de um conjunto de fatores.

Sendo assim, ao pensarmos nas diferentes vertentes que atravessam 0 sistema
educacional, a questéo da inclusdo das pessoas com deficiéncia e a formacao docente se configura
como um processo social, por ndo se construirem de maneira isolada e nem imediata. E a partir
desses processos que podemos compreender as transformagdes que ocorrem na estrutura social

e escolar.

RESULTADOS
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Para iniciarmos as discussfes, traremos uma analise Resolugdo CNE/CP, n.° 2/2015).
Analisamos esses documentos buscando identificar as principais orientacbes gerais para a
formacéo docente e o que orienta em relacao a Educacao Especial durante a formacéo.

Em seu artigo 7°, orienta-se que os estudantes dos cursos de formacdo de professores
devem possuir um conhecimento de informacdes e habilidades composto pela pluralidade de
conhecimentos tedricos e préaticos. No tocante a Educacdo Especial, as Diretrizes mencionam no
seu artigo 2° que a formacao inicial e continuada, para o exercicio da docéncia, deve contemplar
nos curriculos contetdos especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares,
abarcando seus fundamentos e metodologias, bem como conteldos relacionados aos fundamentos
da educacéo, assegurando também, a formacao nas diferentes modalidades de educacéao, inclusive
a Educacgéo Especial.

Desse modo, no artigo 3°, é enfatizado que deve haver uma formag&o dos profissionais do
magistério como compromisso com o projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidacdo de uma nagao soberana, democrética, justa, inclusiva e que promova a emancipacao
dos individuos e grupos sociais, portanto, contraria a toda forma de discriminagéo.

Sendo assim, garantindo nos curriculos contetdos especificos da respectiva area de
conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como conteldos
relacionados aos fundamentos da educacao, como a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), Educacgéo
Especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas.

Nessa perspectiva, nota-se que as diretrizes dao orientacbes pautadas na Educacéo
Inclusiva, ficando a Educacédo Especial imersa eu seu bojo. Dessa maneira, mesmo que as
Diretrizes indiquem a necessidade de a formacao de professores abordar conhecimentos da area
da Educacéo Especial, apresenta-os de forma rasa. Neste prisma a Educacéo Especial encontra-
se diluida nas orienta¢des da Educacéao Inclusiva, conforme destaca Leite (2022):

Estamos apontando para o fato de que existe uma diversidade de estudantes com
demandas especificas que integram essa modalidade da educagéo e que, ainda que ndo
possa ser desconectada da educacdo inclusiva, percebemos uma caréncia de
orientagdes legais mais pontuais. (Leite, 2022, p. 83 - 84).

Embora as dificuldades pertinentes no processo formativo permeiam a trajetoria,
mudancas atitudinais sdo necessaérias e, para isso, 0s docentes precisam ser, também, profissionais
pesquisadores, criticos e em busca do aperfeicoamento do seu saber fazer pedagogico. Para isso,
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de que a responsabilidade, tanto da Educagéo Especial, quanto da incluséo escolar séo tarefas ndo
s6 dos professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE), mas sim de toda comunidade
escolar (Thesinga e Costas, 2017).

Sendo assim, ndo tendo orientacdes legais diretas, a formacdo de professores pode
apresentar lacunas em relacdo ao campo da Educacéo Especial. Este quadro implica diretamente
na atuacdo dos professores que tém na formacéo inicial, I6cus privilegiado para o desenvolvimento
de atitudes sociais (Torres e Mendes, 2014) inclinadas a inclusdo escolar. Ou seja, 0 que
defendemos ndo é uma formacao no seu sentido estritamente técnico, que trabalhe com métodos
pedagdgicos para ensinar aos alunos PAEE, mas sim, no sentido de que esses saberes séo
necessarios devido ao entendimento de como se da o processo de constituicdo social desses

individuos. Conforme destacam Rigo e Oliveira (2021),

[...] ndo basta uma formacédo que trate de recursos ou metodologias pedagdgicas para
ensinar aos alunos que possuem deficiéncias; mais do que isso, sdo necessérias
mudancas quanto & compreensdo da constituicdo desses sujeitos e, principalmente,
guanto aos processos normalizantes que sdo adotados no ensino em geral (Rigo; Oliveira,
2021, p. 14).

Nessa mesma perspectiva, Dorziat (2011) aborda que a formacéo de professores precisa
ser repensada, e para isso, é preciso a superacao de discussdes simplistas em torno de um enfoque
generalista ou especializado.

Nesta 6tica, nota-se que as disciplinas impostas, unicamente, ndo sao suficientes para uma
devida formacé&o de professores e o trabalho com a Educacdo Especial, haja vista o quanto ainda
se faz necessario investir em processos formativos de professores visando a inclusao escolar,
principalmente em relacéo a formacéo inicial. No entanto, a auséncia delas na grade curricular dos
cursos de licenciaturas pode significar uma formacdo com lacunas que podem ser perpetuadas na
atuacao docente. Portanto, as diretrizes e a literatura apontam para a necessidade de disciplinas e
demais conteudos relacionados a Educagdo Especial na perspectiva da Educagédo Inclusiva nos
curriculos dos cursos de licenciatura.

Tendo isto delineado, buscamos no tépico seguinte mapear as IES no Brasil e no cenério
do Espirito Santo que ofertam cursos de licenciatura. Posteriormente, propomo-nos a investigar,
tomando campo empirico as duas instituicdes, uma publica e a outra privada, se disciplinas do eixo

da Educacéo Especial estdo sendo ofertadas, identificando a quantidade o teor delas.
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Oferta de cursos de formacgéo de professores: breve panorama brasileiro
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O cenério brasileiro no ensino superior, fragilizado pos-covid-19, implicou novos desafios
para IES que passaram a lidar, em sua maioria, com evasao, problemas emocionais dos estudantes,

desafios do ensino remoto etc.

Os impactos da pandemia do novo coronavirus teve como plano de agdo para a
maioria dos paises a adocdo de estratégias temporarias de isolamento social,
repercutindo assim em um quadro majoritario de fechamento presencial das unidades
escolares ao longo do tempo, o qual atingiu o pico de 1,7 bilhdo de estudantes afetados
(90% de todos os estudantes no mundo),de diferentes niveis e faixas etarias em até 193
paises no periodo entre 28 de marco e 26 de abril de 2020 (Unesco, 2020).

Segundo dados do Censo da Educacgéo Superior (2020), divulgado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), no Brasil no final do ano de 2020, as
instituicdes de educacgédo superior (IES) alcangcam o numero de 2.457 IES, sendo 2.153 de rede
privada e 304 da rede publica, ou seja, aproximadamente 87% do sistema superior de ensino no

pais formado pelo setor privado, conforme apresentado no grafico a seguir (Figura 1):

Figura 1: Numero de Instituicbes de Educacéo Superior - 2020
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Fonte: Elaborado pelos autores, com base no Censo da Educag&o Superior - 2020 (MEC/Inep, 2021).

Ja em 2021, os dados do Censo indicam que o Brasil finalizou o ano com quase 9 milhdes
de matriculas em 2.574 Instituicbes de Ensino Superior. Do total, 6,9 milhdes (76,8%) eram da rede
privada. Das 2.574 IES, 2.261 sdo de rede privada e 313 da rede publica, ou seja, naquele ano,
86% do sistema de ensino superior no pais foi formado pelo setor privado, conforme grafico seguinte
(Figura 2):
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Figura 2: Numero de instituicdes de Educacao Superior no Brasil - 2021
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Fonte: Elaborado pelos autores, com base no Censo da Educag&o Superior - 2021 (MEC/Inep, 2021).

Ao analisar o total de IES dos anos de 2020 com relagédo a 2021 e fazendo o cotejamento
dos dados referentes aos graficos 1 e 2, percebe-se que houve um crescimento de 117 no nimero
de Instituicbes, o0 que representa cerca de 5%. Em relagdo as dependéncias administrativas, nas
instituicdes privadas, o crescimento foi de 108, ou seja, aproximadamente 5%, e nas instituicbes
publicas o aumento foi de 9 IES, representando uma elevacéo de aproximadamente 3%. Podemos
considerar que este € um primeiro indicativo de como o setor privado tem investido, nos ultimos
anos, no ensino superior.

Nessa perspectiva, segundo os dados do Censo da Educacdo Superior, em 2021, a
variacdo do nimero de matriculas na educacgao superior continuou em modo crescente. Em relacao
ao ano de 2020, o aumento foi de 3,5%. A principal justificativa para o aumento do namero de
ingressantes entre 2020 e 2021 é ocasionado pela modalidade a disténcia, que teve um crescimento
de 23,3% entre esses anos, enquanto o ingresso em graduacgdes presenciais reduziu 16,5%.

Se por um lado o numero de ingressos em cursos de graduacao a distancia tem aumentado
substancialmente nos anos de 2020 e 2021, por outro, 0 numero de ingressantes em cursos
presenciais vem diminuindo desde 2014, apresentando o menor valor registrado no ano de 2021,
levando em consideragéo os ultimos dez anos. No que se relaciona as licenciaturas, registou-se
uma queda de 12,8% no namero de matriculas presenciais entre 2020 e 2021 (MEC/Inep, 2021).

Em 2021, a matricula na modalidade EaD estava presente em 2.968 municipios brasileiros,
por meio de diversos campi das IES ou de polos EaD, o que corresponde a um aumento de quase
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120% quando comparado com o ano de 2014 (MEC/Inep, 2021). Podemos observar essas

informacdes na figura a seguir:

Figura 3: Municipios com alunos matriculados em Polo EaD — Brasil 2014 e 2021

Fonte: Censo da Educagéo Superior 2021 (MEC/Inep, 2021).

E sabido que a pandemia do Covid-19 contribuiu para o aumento da procura por cursos
EaD, entretanto, o Censo mostra que esta é uma vertente observada mesmo antes da pandemia.
Conquanto, é possivel observar diferentes argumentos que se referem aos “beneficios” da
implementacdo da modalidade EaD, onde direciona para uma formacdo que atende um maior
namero de pessoas, com um curto tempo de duracao, geralmente, menor que a da modalidade
presencial, menor custo e uma maior contato da populacdo com as Tecnologias da Informacéo e
da Comunicagéao (TIC), e na relagdo “custo-beneficio” que o grande nimero de vagas ofertados
pode proporcionar. Por outro lado, ndo podemos ignorar o fato de que os cursos ha modalidade
EaD apresentam, em sua maioria, cunho comercial e defasados de uma formacéo politica e sélida
(Malanchen, 2015).

Uma das causas predominantes para essa crescente busca por cursos em EaD, segundo
Malanchen (2015), tem relacdo direta com 0s interesses presentes nas politicas publicas que visam
expandir a implementacédo dos cursos a distancia. A autora discute que o Banco Mundial recomenda
a adocdo da modalidade EaD, orientando que essa seja utilizada principalmente na formagéo
docente inicial e continuada.

Nessa perspectiva, 0os processos formativos de professores no pais ligam-se a uma logica
capitalista, capitaneada pela indugdo a formacdo EaD que passa a ser vista, por organismos
internacionais e 6rgdos do governo como caminho mais curto para democratizagdo e

desenvolvimento da educacéo brasileira. No entanto percebe-se que por fim € direcionada a uma
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comercializacdo da formacdo inicial de professores, conforme enfatiza Malanchen (2007), é
repassada uma fala vazia de contetdo social, despolitizado sustentada pela l6gica hegeménica.

Sem embargo, consideramos que a formacdo na modalidade EaD ndo pode substituir de
modo geral o ensino presencial, pois, na nossa perspectiva, o que emerge enquanto plano de fundo
€ uma opcéao pelo aligeiramento da formagéo, interferindo na pratica, do contato com a realidade,
do didlogo, da pesquisa, haja vista a importancia que a formacao integral oferece, promovendo a
sociabilidade que o ensino presencial proporciona.

Outro dado importante é que, no ambito das licenciaturas, segundo dados do Censo da
Educacao Superior (2021), nos anos de 2020 e 2021, houve reducdo de quatro pontos percentuais
na demanda por cursos de formagé&o de professores, de 19% para 15% das vagas. Dos 3.922.897
estudantes que ingressaram no ensino superior em 2021, 55% preferiram bacharelado, 30% cursos
tecnolégicos e 15% licenciatura (MEC/Inep, 2021).

De acordo com a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educagédo2, apesar do
namero de alunos em cursos de licenciatura ser maior na regido Sudeste (em torno de 625 mil ou
37,6%), a sua representatividade em relacéo ao total de alunos é a menor do pais (16,1%). Ja na
regido Norte, um a cada quatro alunos haviam se matriculado em um curso de licenciatura (25,6%)
(MEC/Inep, 2021).

Segundo o Instituto Semesp, 0 motivo € a diminuicdo no numero de matriculados nessa
area em comparagdo com as outras. Entre 2010 e 2020, o aumento de ingressantes em
licenciaturas foi de 53,8%. Ja nos demais cursos, o numero cresceu 76%. Porém, quando se trata
desses mesmos cursos na modalidade EaD, h4d uma tendéncia de crescimento de ingressantes.
Segundo o Censo de 2021, cerca de 77% do total dos estudantes de licenciatura, egressos, optaram
por cursos EaD (Semesp, 2021).

Neste cenario, em relacdo a busca pelos cursos de licenciatura, houve um declinio
acentuado percebido nos cursos de uma forma geral. Dessarte, o Instituto, divulgou um relatério
gue informa que o Brasil pode sofrer o risco da falta de professores nos proximos anos, cerca de
235 mil nas redes de educacao basica.

Tendo em vista que o trabalho docente esta cada vez mais complexo e tem exigido uma

responsabilidade cada vez maior no trabalho do professor, compreendemos que a crise na profissédo

2 A Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacdo (Semesp) é a unidade do MEC que tem por atribuicdo
planejar, orientar e coordenar, em articulagdo com os sistemas de ensino, politicas para a educagdo do campo, para a
Educacao Especial, na perspectiva da Educacao Inclusiva, e para a valoriza¢ao das tradi¢des culturais brasileiras.
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docente constitui importante barreira na escolha profissional, o que resulta em impactos diretos na
demanda pelos cursos de licenciatura, motivada principalmente pela falta de interesse e refletida
na baixa procura pelos cursos de formacéo de professores (Bahia; Souza, 2017). Sendo assim,

[...] A decorréncia desse processo histérico e o desgaste que vem sofrendo a carreira do
magistério evidenciam duas questées que vém chamando a atencao pela importancia e
preocupacdo que desencadeiam, e que se referem a pouca atratividade pela carreira
docente e sobre o atual perfil dos alunos que buscam a docéncia como profissao (Bahia;
Souza, 2017, p. 46).

Apontamos, portanto, para a necessidade de as politicas de valorizagao docente serem
concretizadas a fim de ndo descredibilizar a profissdo e minimizar as consequéncias do quadro de

crise gue se coloca.

A grade curricular do curso de pedagogia em interface com a Educacé&o Especial

Nesta pesquisa, tomamos como campos empiricos para as analises uma universidade
publica, localizada na cidade de Vitéria (ES), e uma privada localizada na cidade de Vila Velha (ES)
que, para fins metodoldgicos, vamos nos referir a universidade 1 e Universidade 2, respectivamente.
A distribuicdo das disciplinas nas grades curriculares dos cursos de Pedagogia das duas
universidades desvela a intencionalidade de cada Instituicdo e corrobora os dados levantados na
pesquisa documental com a Resolugéo supracitada (Resolu¢cdo CNE/CP, n.° 2/2015).

Apresentamos, no quadro abaixo (Quadro 1), as disciplinas que encontramos ao analisar

a grade curricular, evidenciando sua carga horaria e o carater obrigatdrio ou optativo.

Quadro 1: Disciplinas relacionadas ao eixo Educagéo Especial/lnclusiva em cursos de Pedagogia

selecionados.

IES Disciplinas Carga Horaria | Obrigato6ria ou optativa
Universidade 1 Educacéo Especial 75h Obrigatéria
Universidade 1 Fundamentos da Lingua 60h Obrigatoria

Brasileira de Sinais

Universidade 1 Publico-Alvo da Educagéo 60h Optativa
Especial na Educacao Basica
e demais modalidades de
ensino
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Universidade 1 | Educacao Especial: Incluséo, 60h Optativa
Praticas Curriculares,
Processos Avaliativos

Universidade 1 | Educacéo Especial: Processos 60h Optativa
de Ensino Aprendizagem,
Organizagéo Escolar e
Atendimento Educacional
Especializado

Universidade 1 Educacéao, Diferenca e 60h Optativa
Incluséo
Universidade 2 Educacao Especial Na 60h Obrigatéria
Perspectiva da Incluséo
Universidade 2 Libras 80h Obrigatéria
Universidade 2 Questdes Contemporaneas: 80h Obrigatdria

Individuo e Sociedade,
Igualdade e Diversidade

Fonte: Elaborado pelos autores, com base no Censo da Educag&o Superior - 2021 (MEC/Inep, 2021).

Podemos observar a identificacdo de disciplinas que dialogam com o eixo da Educacédo
Inclusiva e, direta ou indiretamente, com a Educacao Especial, conforme orienta a Resolucao.

A Universidade 1, apresenta duas disciplinas obrigatérias voltadas para a Educacédo
Especial e com quatro optativas, sendo trés direcionadas & Educacéo Especial e uma a Educacgéo
Inclusiva, ja a universidade 2 mostra trés disciplinas obrigatérias, sendo duas voltadas para a
Educacado Especial e uma a Educacéo Inclusiva. O relativo baixo numero de disciplinas correlatas
a Educacéo Especial evidencia a necessidade de constar nos marcos legais tal indicacédo, haja vista
a demanda crescente de profissionais para atuar junto desse publico.

A questdo a ser destacada, refere-se as poucas disciplinas relacionadas a Educacgéo
Especial/Educacao Inclusiva nos curriculos. Notamos o predominio da disciplina de Libras e a
menor carga horéria em comparagdo as outras disciplinas do curso, configurando-se como um
possivel entrave para o aprofundamento nas questbes referentes a Educacdo Especial e o
desenvolvimento de atitudes sociais (Torres e Mendes, 2014) atreladas a inclusao.

Neste sentido, vale ressaltar que as disciplinas optativas estdo condicionadas aos

interesses préprios de cada discente. Desse modo Silva (2009) aponta:

Conforme Silva (2009), preocupar-se-do em cursa-la apenas aqueles discentes que ja
tiveram algum contato ou interesse subjacente a disciplina. Assim, restringe a formagao
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e informagdes importantes a um pequeno grupo que, por motivos diversos, ja possuiam
algum contato com a tematica. A grande maioria que, também, tornar-se-a professor (a)
e, na sua vida cotidiana, em sala de aula, ird demandar de conhecimentos elementares
desta questdo ndo os terd, nem mesmo, orientacdes de onde encontra-los. Sendo esta
uma demanda transferida para a sua formagéo continuada. (Silva, 2009, p. 188-189).

Revista de estudos em Linguagens e Tecnologia

Neste sentido, embora haja diversas propostas quanto a implementacédo de disciplinas a fim de
preparar o docente para atuar com 0s estudantes publico-alvo da Educacédo Especial, isso ndo se
efetiva, ficando evidente que somente mediante a obrigatoriedade da oferta de disciplinas da
Educacdo Especial, como ocorre com a disciplina de “Libras” e de “Educacgao Especial’, é que
havera uma real efetivacéo do que se propde nos documentos legais. Portanto, faz-se necessario

rever as propostas de disciplinas e tornarem estas com carater obrigatorio.

CONSIDERAGCOES

Observamos que o principal marco legal que orienta a formacao de professores apresenta
lacunas em relacao a diretrizes relacionadas ao trabalho com estudantes PAEE e corroboram para
que haja um devido atraso dessa efetivacdo, para que o PAEE tenha seus direitos garantidos.
Sendo assim, faz-se necesséario um maior aprofundamento dos estudos referentes as disciplinas e
aos contetdos adequados a serem implementados, bem como a temética em geral a ser discutida,
em que a presente pesquisa procura auxiliar.

Atrelado a isto, observamos uma queda consideravel no numero de matriculas nos cursos
presenciais de formacao de professores, acompanhada de uma tendéncia de aumento na busca
pelos mesmos cursos na modalidade EaD, o que, na nossa perspectiva, contribui para o
enfraquecimento da formacao e, consequentemente, para a desvalorizacdo da profissédo docente.

Quanto aos dados obtidos no Censo da Educacdo Superior (2020, 2021) notamos que
houve um aumento do namero Instituigcdes, principalmente entre as privadas, desvelando o forte
investimento desse setor no Ensino Superior. Atrelado a isto, observamos uma queda consideravel
no numero de matriculas nos cursos presenciais de formagéo de professores, acompanhada de
uma tendéncia de aumento na busca pelos mesmos cursos na modalidade EaD, o que, ha nossa
perspectiva, contribui para o enfraquecimento da formacdo e, consequentemente, para a
desvalorizacdo da profissdo docente.

Outra questédo importante a ser destacada, refere-se as poucas disciplinas relacionadas a
Educacao Especial/Educacao Inclusiva nos curriculos. Notamos o predominio da disciplina de

Libras e a menor carga horaria em comparacao as outras disciplinas do curso, configurando-se
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como um possivel entrave para o aprofundamento nas questdes referentes a Educacdo Especial e
o desenvolvimento de atitudes sociais (Torres e Mendes, 2014) atreladas & incluséo.
Concordamos com Dorziat (2011) ao enfatizar que a formacdo de professores precisa ser
repensada, e € preciso a superacao das discussfes simplistas em torno de um enfoque generalista
ou especializado. Para a autora, “[...] ndo basta preparar os professores para lidar com as diferencas
biol6gicas dos alunos, de forma especifica, mas buscar desestabilizar a pedagogia tradicional da
classificagéo, que se baseia em um suposto padrao de normalidade”. (Dorziat, 2011, p. 154).

Compreendemos que a formacdo docente ndo se esgota na formacdo inicial, pois a
formacdo continuada é essencial para aprimorar o conhecimento e as questdes latente na escola,
entretanto, na nossa compreensdo, esse momento da profissionalizacdo apresenta muita
potencialidade para a construgéo de saberes relacionados a tematica e que, por isso, ndo pode ser
negligenciada. Ou seja, o professor ndo é um ser a-histdrico; pelo contrario, a forma como ele pensa,
age e trabalha é compativel com as vivéncias grupais e ao trabalhar se depara com individuos que
também estdo imersos pela cultura do grupo que pertence, o que torna a profissdo ainda mais
complexa e desafiadora. Estar atento a essas caracteristicas e as modificacdes dessas € condi¢éo
para o professor desenvolver com qualidade seu trabalho.

Portanto, nessas relagbes, pode ocorrer uma legitimagcdo de valores que delineiam o
processo de individualizacdo. Neste contexto, em que se delineiam os espacos inclusivos, em
especial as figuras do professor regular e do especialista, as relacdes de interdependéncia sédo
permeadas por tensbes e conflitos surgidos no fazer das préaticas. H& a necessidade de se
considerar o equilibrio do poder nessas interdependéncias. Faz-se relevante ressaltar que o
equilibrio de poder nao significa necessariamente o sinbnimo de igualdade de poder, pois seja “ele”
grande ou pequeno em suas diferencas, seu equilibrio esta sempre presente.

Dessa forma, entendemos que as formagfes postas, devem romper com a dicotomia
existente entre o trabalho pedagégico do professor da sala comum (regente) e do professor “do
AEE” (especializado), pois os dois profissionais, precisam estar correlacionados igualmente de
modo que ambos trabalhem em conjunto e que apenas a inser¢do do estudante com deficiéncia
nas salas comuns nao é suficiente para promover o conhecimento cientifico e de fato a efetivacéo

do direito & escolarizacgéo.
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