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RESUMO

O presente artigo de revisdo bibliografica tem como objetivo analisar o impacto da utilizacdo da
tecnologia em relacdo as praticas educacionais no contexto escolar, a luz do paradigma da
complexidade. Trabalhar com a tecnologia em um paradigma inovador contribui para o
desenvolvimento do pensamento complexo, segundo o qual os conteldos devem ser ligados a
experiéncia dos alunos, deslocando o foco do conteldo para a maneira como se aprende.

Palavras-chave: Paradigma da Complexidade. Tecnologia. Formacédo de Professores.

Introducao

O desenvolvimento tecnolégico rompe limites paradigmaticos e
epistemoldgicos, é necessario, entdo, situar o professor em relacdo as praticas que
envolvem o ciberespaco, possibilitando uma atividade pedagdgica diferenciada. O
impacto do avanco e do uso de novas ferramentas tecnoldgicas em instituicbes escolares
possibilitou reflexdes sobre préaticas educativas tradicionais, a fim de que fossem
repensadas e revistas para que atendessem a uma nova perspectiva de producdo de
conhecimentos, trespassada pela complexidade (MORIN, 2005). Isso requer investimento
em capacitacdo tecnoldgica, superando paradigmas conservadores e incentivando o
professor a criar novas possibilidades de aprendizagem.

A reflexdo com relacdo a formacgéo tecnoldgica nos mostrou a necessidade de
organizar novas situacdes didaticas, que pudessem favorecer mecanismos de interacao,
partindo do pressuposto de que a pratica de muitos professores esta sustentada por um
modelo de ensino ainda linear e precisa ser superado por um contexto globalizado e
marcado pela complexidade, onde o cenario aponta para novas formas de producdo do
conhecimento. Cumpre dizer que o impacto da revolucdo nos diversos campos do
conhecimento tem gerado novas formas de comunicacdo na sociedade do conhecimento
e, focando nosso olhar na educacdo basica, percebemos que a tecnologia ndo tem
possibilitado a reestruturacdo do fazer docente, o que acaba reforgcando a fragmentacao
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no ensino e o imobilismo de muitos professores diante dos desafios para ensinar na
sociedade digital.

O que se observa é que as atividades desenvolvidas por professores, em geral,
voltam-se para o uso restrito da tecnologia nas escolas, como a utilizacdo da TV,
computadores, pendrives, que pouco tém contribuido para promover a aprendizagem dos
alunos que demonstram conhecimento mais elevado do mundo tecnoldgico que muitos
professores acabam se desestimulando. A superacdo desses limites constitui o alvo da
nossa pesquisa, por meio de reflexdes que possam resultar na interagdo com as midias
em situacdo de ensino e aprendizagem, possibilitando ao professor repensar a gestao de
sala de aula e desenvolver atividades colaborativas.

Paradigma da Complexidade e a pratica Pedagodgica

Cada vez mais, torna-se evidente a necessidade de investir na formacgao inicial
e continuada, a fim de instrumentalizar professores para que possam atuar com O
necessario profissionalismo neste novo cenario educacional. A complexidade, de acordo
com Morin (2011), € um desafio a ser superado no ensino, de tal modo que permita ao
professor entendé-la ndo apenas em seu aspecto epistémico cognitivo, mas que supere
mera informacao a ser transmitida, mas, e, sobretudo, de compreender os alunos em sua
subjetividade e autoorganizacédo (MORIN, 2005).

E importante lembrar que mesmo a sala de aula sendo um espaco repleto de
desafios, de mudancas constantes em relacdo a conteddos, metodologias e recursos, as
praticas educacionais precisam ser repensadas, propondo-se como foco critico a
evolucdo de crengas acerca dos “saberes separados, fragmentados, compartimentados
entre disciplinas, [para] realidades ou problemas cada vez mais polidisciplinares,
transversais, multidimensionais, transnacionais, globais, planetarios” (MORIN, 2011, p.
13). Em relacdo a esta fragmentacdo, surge a necessidade de mudanca da pratica,
fundamentada na totalidade.

E necesséario um posicionamento do aluno frente aos problemas como ser
planetéario, tendo como ponto de partida a complexidade do relacionamento humano, pois
“o resultado da fragmentacao do conhecimento a ser ensinado € a perda de sentido, que
se manifesta nos alunos como repudio a determinadas disciplinas, demonstrando que
eles ndo conseguem perceber as semelhancas e relacfes entre as diferentes areas do
conhecimento”. (GERHARD; ROCHA FILHO, 2012, p.127-128).

Na visdo tradicional, o professor é especializado no conhecimento especifico
da disciplina sob sua responsabilidade, sendo em geral sua pratica pouco valorizada.
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Hoje, entretanto, o professor ndo pode ser mais apresentar-se COmo um mero transmissor
de conhecimentos, que exerce sua pratica pedagdgica de modo repetitivo, que traduz
conhecimentos especificos e fragmentados, a partir do discurso cientifico das ciéncias da
educacdo. Para se reverter isso, a nosso ver, inicialmente, € necessario ultrapassar o
sentido tradicional de ensino como mera transmissdo, para avancar rumo a educacao
dialdgica, pois na entrada do século XXI., estamos vivenciando um momento de transicao
paradigmatica. (CAPRA (2004); BEHRENS (2010a). Tal avanco pode envolver, por
exemplo, o emprego de ferramentas, partindo de suportes tedrico-metodolégicos da
mediacao por tecnologias de informagao e comunicacéo (TIC).

Uma analise adequada desta mediacdo s6 sera possivel situando-a em um
contexto mais amplo, pois, como afirma Morin (2011, p. 14), “o desafio da globalidade é
também um desafio da complexidade”. O autor esclarece que a organizagao disciplinar
das ciéncias contribuiu para a fragmentacdo do trabalho e a superespecializagéo.
Considerando-se que o mundo globalizado é, também, marcado pela evolucdo das
ciéncias, das tecnologias e das inumeras informacgdes disponiveis no ciberespaco, ndo ha
como ignorar que “tudo isso gera um descompasso na forma como pensamos, fazemos e
nos sentimos fruto da propria complexidade de nossa dindmica evolutiva [...]".
(GUEVARA; DIB, 2007, p. 1). Assim, urge que o individuo saiba organizar o
conhecimento, porque néo lhe basta ter acesso as informacdes. E preciso ter consciéncia
sobre os saberes, adquirir competéncias para saber lidar com o crescente volume das
informacdes. “E para esta complexidade caracterizadora de nossa realidade atual que a
educacdo precisa dar respostas mais adequadas, competentes e oportunas” (MORAES,
2005, p. 185).

Sendo 0 acesso ao conhecimento especializado um direito, a ndo utilizacao
das tecnologias, aliada a disciplinas estanques, pode resultar num aluno que “é despojado
[...] de qualquer ponto de vista globalizante ou pertinente” (MORIN, 2011, p. 19). Este
autor adverte, também, que a auséncia de visao global contribui para diminuir o senso de
responsabilidade e solidariedade. Acreditamos que essas posicOes e concepcdes sejam
construidas mesmo antes do inicio da carreira no magistério, ainda como aluno de curso
superior e possivelmente no exercicio cotidiano do professor, pois se solidificam durante
sua trajetéria académica, por meio das vivéncias escolares. Como lembra Morin, ao fazer
referéncia a Montaigne: “mais vale uma cabega bem-feita que bem cheia” (MORIN, 2011,
p. 21). Sendo assim, ao trabalhar com os contetdos, é necessario que os professores
instiguem seus alunos a exercitar a criatividade, a fomentar a duvida e a problematizar os
contetdos que aprendem, organizando-o0s, pois o efeito do ensino ndo se reduz a simples
acumulacéo de conhecimentos.

Edgar Morin (2011) defende, ainda, a importancia e a necessidade de
professores e alunos procurarem “as relagdes e inter-retro-acdes entre cada fendmeno e
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seu contexto”, buscando a unidade de pensamento, e, deste modo, derrubarem os limites
entre os saberes das disciplinas, a fim de que alcancem os “principios organizadores do
conhecimento” (p. 25), os quais evidenciam as relagbes entre as partes, percebendo que
0s saberes necessitam de contextualizacao e de visao do todo.

Adotando-se uma pratica nao fragmentada, isto €, oposta a compartimentacao,
segundo este autor, pode-se levar o aluno a aprender a aprender, de forma autbnoma e
articulada, em um processo que o coloca como agente da sua prépria formacao, assim,
“s6 vale a pena educar, se for em um contexto comunicativo, participativo e
interativo’(MORIN, 1998, p. 81). Nesta perspectiva, o aluno pode identificar as relagdes
entre as disciplinas, estabelecer um didlogo intenso e problematizador e verificar a
dependéncia entre as disciplinas que comp&em o curriculo escolar.

Adverte Morin (2011) que a aprendizagem da compreensdo deve ser
continuamente reiniciada, como condicdo para “enfrentar as incertezas e, mais
globalmente, o destino incerto de cada individuo e de toda a humanidade” (p. 56). Admite,
ainda, que a incerteza é direcionada por alguns principios como o de que o conhecimento
nunca é reflexo do real, mas sempre de sua traducéao e interpretagao. Assim, “conhecer e
pensar ndo é chegar a uma verdade absolutamente certa, mas dialogar com a incerteza”

(p. 59).

E necessario, portanto, preparar o professor para atuar em uma realidade
marcada pela incerteza e complexidade para que possa conscientizar-se de que o
conhecimento esta em permanente transformacao. Segundo Imbernon (2006, p.14) [...] o
mundo que nos cerca tornou-se cada vez mais complexo, e as duvidas, a falta de
certezas e a divergéncia sdo aspectos consubstanciais com que o profissional de
educacéo deve conviver, como acontece com profissionais de qualquer outro setor.

E necessario, contudo, que o aluno caminhe para a autoformacéo profissional,
a fim de que possa vivenciar sua cidadania de forma responsavel e solidaria. Segundo o
autor, urge gue seja capaz de indagar o mundo e a condicdo humana, ideia compartilhada
por Morin (2011, p. 76-77 — GRIFOS DO AUTOR). [...] a medida que as matérias sao
distinguidas e ganham autonomia, é preciso aprender a conhecer, ou seja, a separar e
unir, analisar e sintetizar ao mesmo tempo. Dai em diante, seria possivel aprender a
considerar as coisas e as causas, [“...] Assim, serd formada uma consciéncia capaz de
enfrentar complexidades”.

Morin (2011) destaca, ainda, que a aprendizagem da vida se da por duas vias.
A primeira, considerada interna, se estrutura pelo autoexame, pela “autoanalise e
autocritica” (MORIN, 2011, p. 77). A via externa se da pela influéncia das midias, dai
responsabilidade do professor de apropriar-se desta cultura.
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E fundamental preparar o aluno para lidar com a incerteza, fazer escolhas, ter
uma visdo holistica que promova mudanca, sugerindo rupturas com o conceito de
linearidade, propondo a relagédo dialdgica parte/todo, pois “O processo formativo €, por
natureza, complexo e mudltiplo, caracterizando-se por interpretacdes e intervencbes de
diferentes intensidades e qualidades em suas mudltiplas dimens@es, social e individual,
que interagem dialeticamente” (SONNEVILLE; JESUS, 2009, p.313).

Em um processo de escolarizagdo mais avancado, mas que antecede o
ingresso a universidade, o aluno apropria-se da cultura e da complexidade da realidade
humana. Desta maneira, “os programas deveriam ser substituidos por guias de orientagéo
gue permitissem aos professores situar as disciplinas em seus novos contextos: 0
Universo, a Terra, a vida, o humano” (MORIN, 2011, p. 77). Nesta perspectiva, todo o
conhecimento cientifico deveria apoiar-se no reconhecimento da condicdo humana. Para
o autor, a universidade “é conservadora, regeneradora [e] geradora” (MORIN, 2011, p. 81)
de conhecimento de forma problematizadora e autbnoma.

A escola necessita considerar a habilidade de reorganizar o conhecimento, de
pensar, instituindo a transdisciplinaridade, provocando a interpretacdo, a argumentacao, a
complexidade do conhecimento e a cultura humana e cientifica. E necessario um
pensamento que “compreenda que o conhecimento das partes depende do conhecimento
do todo, e que o conhecimento do todo, depende do conhecimento das partes” (MORIN,
2011, p. 88). Para completar esta ideia, Moraes (2005) salienta que “pensar o complexo é
ser capaz de unir conceitos divergentes, de pensar o contraditério, de analisar e sintetizar,
de construir, desconstruir e reconstruir algo novo” (MORAES, 2005, p. 197). Portanto, é
preciso saber confrontar diferentes realidades, tendo consciéncia de que sao conflituosas
e solidarias, buscando a unidade do pensamento, trabalhando o conhecimento cientifico
permeado pela incerteza, culminando na reforma do pensamento complexo e
contextualizado.

Somente o didlogo é “capaz de conceber nogdes ao mesmo tempo
complementares e antagonistas, e completara o conhecimento da integracdo das partes
em um todo, pelo reconhecimento da integragcao do todo no interior das partes” (MORIN,
2011, p. 93). E necessario conhecer a individualidade, a realidade de cada aluno, a fim de
gue se possa renovar seu pensamento e regenerar 0 ensino. A este respeito, Morin
(2011) descreve pontos importantes relacionados a missao de ensinar, como: levar os
alunos a contextualizar e distinguir os problemas multidimensionais; prepara-los para
compreender a crescente complexidade dos problemas, prepara-los para enfrentar as
incertezas, educando-os para a compreensdo humana e ensinando a cidadania.
Acreditamos na necessidade de renovacado dos conhecimentos dos professores, a fim de
gue o professor insira a tecnologia na sala de aula e sinta-se preparado para a utilizacao
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dos recursos educacionais abertos, pois, ao produzi-los, os professores seguiram
percursos epistemoldgicos, atribuindo representacdes e sentidos ao material criado.

Behrens (2010, p. 57b) afirma que “O processo metodolégico que atenda ao
paradigma da complexidade exige que o professor mude a sua concepc¢éo de educacao
e, heste momento, eleja de maneira critica, para si mesmo e para 0s alunos, recursos
tecnoldgicos disponiveis para o ensinar e o aprender”. Morin (2011) caracteriza a
disciplina como organizadora do conhecimento cientifico. Para construir o objeto de
conhecimento em uma determinada area, é necessario que o professor se permita um
olhar extradisciplinar, rompendo suas fronteiras, construindo disciplinas hibridas, que
possam ser aglutinadas, gerando a inter-poli-transdisciplinaridadel , que sdo esquemas
cognitivos que podem atravessar as disciplinas, articulando-as por meio de um olhar mais
humano, pois 0 mais importante “sdo as transposi¢des de esquemas cognitivos de uma
disciplina para outra,” possibilitando trocas, o que exige uma perspectiva global,
concebendo a unidade. (p. 108).

7

A compartimentalizacdo € reforcada pela organizacéo disciplinar, um campo
permeado por relacbes de poder e ideologias. Assim, Bonilla; Assis (2001)
Interdisciplinaridade — pode ser compreendida como um elo entre as disciplinas
possibilitando um dialogo entre as diversas areas que compdem o curriculo escolar.
Pluridisciplinaridade — agrupamento de disciplinas, possibilitando uma estreita relacéao
entre as mesmas, objetivando o estudo de um objeto de conhecimento, cooperacgéo entre
as disciplinas, mas sem troca. Transdisciplinaridade — visdo de conjunto dos conteudos
possibilita a ndo divisdo de disciplinas por meio de um sistema sem fronteiras. (2005, p.19
— GRIFOS DAS AUTORAS) assinalam que [...] os principios de “dividir para conhecer” e
‘conhecer para dominar’, implicitos na dindmica mais geral de producédo do
conhecimento, tém seu espelho na disciplinarizacdo curricular presente na escola, uma
vez que esta possibilita o controle sobre a aprendizagem do estudante Nesse sentido, é
visivel a necessidade de ruptura de propostas conservadoras, de superacdo desses
modelos. Para completar essa ideia, Masetto (2011) destaca que “o tipo de conhecimento
hoje exigido e esperado é aquele que ultrapassa os limites de uma sé area, abre-se para
outras ciéncias e formas de conhecimento, permite integracéo, didlogo, complementacéo,
para melhor compreender o que esta acontecendo no mundo [...]". (p.602).

Cada disciplina compreende sua fundamentacdo tedrica, que implica seu
objeto de investigacdo, sustentada pelo conhecimento cientifico, e pelos contetdos
conceituais, procedimentais e atitudinais, permitindo a compreensao da realidade, ou
seja: “a fronteira disciplinar, com sua linguagem e com os conceitos que lhes s&o proprios,
isola a disciplina em relacédo as outras e em relacdo aos problemas que ultrapassam as
disciplina” (MORIN, 2002, p. 38).
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Torres (2005) sugere as competéncias cognitivas basicas séo indicadas por
serem desenvolvidas nos estudantes: aprender a pensar, aprender a aprender, aprender
a estudar, aprender a ensinar, aprender a recuperar o conhecimento e aprender a aplicar
o que foi aprendido. E afirma que o conteldo proposto pelas disciplinas que compéem o
curriculo escolar tradicionalmente ndo comporta capacidades e habilidades cognitivas.

No panorama de mudanca, aprender a pensar é uma das missdes das
propostas curriculares que possibilitam aos alunos o desenvolvimento de habilidades de
pensamento complexo, pois o importante ndo é dominar quantidade, mas adquirir 0S
mecanismos para aplicagao dos conteudos de forma qualificada, pois “Tomar decisées
concretas, desenvolver o espirito de indagacéo e raciocinio” (TORRES, 2005, p. 86).

O pensamento € o caminho para obter conhecimento e envolve algumas
habilidades, como: a resolugéo de problemas, a criatividade e a metacogni¢do. Por meio
da mediacdo do professor, a escola fundamentada na complexidade propicia ao aluno
oportunidades de colaboragdo. Neste sentido, na dindmica de sala de aula “[...] as
atividades didaticas orientam-se para privilegiar o trabalho em equipe, em que o professor
também participa, provoca, colabora, aprende” (NOGUEIRA, 2005, p. 142). Tal processo
evidencia a necessidade do compromisso com a participacdo, considerando a realizacéao
de uma aula, que promova: [...] o respeito ao aluno, [...] o dialogo [...] a disponibilidade em
ajudar o aluno a superar as dificuldades e aprender para assumir uma atitude de
mediacado pedagodgica; que € capaz de ser parceiro na construcdo de sua formacao
profissional. (MASETTO, 2011, p. 616).

Com os REAs, o professor pode atender as progressivas fases de ensino, e
criar condicbes para que os alunos se apropriem do conhecimento, assim acreditar que o
aluno pode ser capaz de aprender. E necessario, assim, construir um novo discurso
didatico que possa [...] possibilitar a reutilizacdo total ou parcial de abordagens
pedagodgicas com abrangéncias diferentes em relacédo a turma ou em relagcdo a um Unico
aluno, agiliza o aluno o fazer e desfazer acdes, reconstruindo seu sistema de significacéo,
promovendo metacogni¢do sobre esquemas adquiridos, sem uma sequéncia muito rigida,
de forma que o usuario possa interagir com alguma liberdade na conducdo da
aprendizagem conforme seu conhecimento e caracteristicas cognitivas pessoais.
(MERCADO; SILVA; GRACINDO, 2008, p. 113).

Quanto a resolucao de problemas, Torres (2005) enfatiza mais o processo do
gue o resultado em si. A criatividade € complexa e manifesta-se em diferentes ambitos.
As atitudes criativas, segundo Torres (2005, p. 89) incluem: A originalidade (que
pressupde uma predisposicdo para o original); a valoracdo autbnoma (independéncias
das influéncias sociais e dos valores convencionais) e o0 exercicio da critica € 0 uso
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Para desenvolver a complexidade em sala de aula, € necessario ir além das
competéncias bésicas, desenvolvendo competéncias, em nivel superior de 35
complexidade, sendo uma delas a capacidade para resolver problemas Neste sentido,
“‘Nao se trata mais de aprender a repicar as solu¢cdes dadas pelos professores aos
problemas, mas de se preparar para novos desafios, problemas novos que exijam novos
encaminhamentos e imaginagédo para solugdes criativas” (MASETTO, 2011, p.599). Tal
transformacgéo envolve paradigmas inovadores e a pesquisa como componente essencial
na sala de aula. A metacognicao se refere a capacidade de o aluno conhecer e controlar
seus proéprios saberes.

Torres (2005) aponta como habilidade metacognitiva importante o controle da
avaliacdo do proprio conhecimento, do desempenho e da comprovacédo da realidade.
Outra competéncia apontada por Torres (2005, p. 92) se refere ao aprender a aprender,
OuU seja, e acrescenta um processo de autoaprendizagem que envolve: Refletir sobre a
propria aprendizagem, tomar consciéncias das estratégias e dos estilos cognitivos
individuais, reconstruir os itinerarios seguidos, identificar as dificuldades encontradas,
assim, como os pontos de apoio que permitam avancar [consiste na] possibilidade de
aprimorar a propria aprendizagem. Aprender a estudar diz respeito as habilidades
desenvolvidas pelo aluno, uma vez que esta capacidade néo € inata, pode ser apropriada
e aprimorada, no sentido de desenvolver maior concentragcdo, menor dependéncia do
professor e automotivacéo. Assim, € importante que o aluno faca anotacdes, concentre-se
em fatos, seja critico em relacdo as leituras que realiza, organizando argumentos, tendo
iniciativa propria e cumprindo o0s prazos estabelecidos no ambiente virtual de
aprendizagem (TORRES, 2005).

Aprender a ensinar, para Torres (2005, p. 95), “é uma das melhores formas de
aprender”, pois envolve a organizacdo e sistematizacao das proprias ideias. Aprender a
recuperar o conhecimento em momentos oportunos é tdo fundamental quanto aplicar o
gue foi aprendido, utilizando os saberes tedricos em situacdes praticas. Acredita-se que
ensinar envolve os saberes “pedagogicos sobre a gestéo interativa em sala de aula, os
didaticos nas diferentes disciplinas e os saberes da cultura” (ALTET, 2001, p. 29). Nesse
momento, ocorre o confronto dialético da teoria com a pratica que possibilita analisar a
prépria pratica. Professores precisam observar seus limites e seus estilos de
aprendizagem.

Zabala (2002) considera o ensino e aprendizagem como processo complexo,
defende a necessidade de integracdo entre a teoria e a pratica e diz que a acdo do
professor deve estar aliada a capacidade reflexiva. O autor salienta a necessidade de se
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buscar propostas que rompam com a organizacdo centrada em disciplinas, a fim de se
vislumbrar op¢des metodologicas globalizadoras, dentro de uma visdo holistica e
integradora, fortalecendo, desta forma, o conceito de educar para a vida, considerando o
aluno como ser global. Ele critica a fragmentacdo do saber em mudltiplas disciplinas e
define critérios para a selecdo dos conteldos que possibilitem a aproximagdo com a
realidade.

Consideracgfes Finais

Para discutir a tematica investigada, acreditamos ser importante, evidenciar a
mediacado pedagodgica do docente que resgata o sentido dialdgico, potencializando a
participacdo ativa dos alunos, tomando como ponto de partida que o profissional da
educacédo pode criar uma nova cultura escolar e romper com modelos tradicionais, agindo
como mediador entre o aluno e o objeto de conhecimento por meio da construcdo de
propostas flexiveis, no caso, da utilizacdo das novas tecnologias, agindo como mediador
entre o aluno e o objeto de conhecimento por meio da construcéo de propostas flexiveis.

Trabalhar com a tecnologia em um paradigma inovador contribui para o
desenvolvimento do pensamento complexo, segundo o qual os conteudos devem ser
ligados a experiéncia dos alunos, deslocando o foco do contetudo para como se aprende.

No campo pedagogico, observou-se que € premente o surgimento de uma
nova configuracdo de ensino que favoreca a construcdo do pensamento complexo. O que
se espera € que a linguagem tecnoldgica suscite transformacdes pedagogicas e
metodolégicas, para que o professor trabalhe em sintonia com um discurso critico que
favoreca inovacdo e novas oportunidades de acompanhar o processo de criacdo e
desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Certamente a formacao dos professores € o caminho para a constru¢do de um
novo saber-fazer, para a mudanca paradigmatica. E necessario que se criem, por um
lado, oportunidades para que atuem de forma autbnoma e, por outro, que possam lancar
um novo olhar sobre a construcdo dos conhecimentos e das relacdes que estabelecem
com cada aluno, a fim de integra-lo ao processo de aprender a aprender. E fundamental
gue o professor domine o contetdo do saber escolarizado com o qual trabalha e tenha
autonomia intelectual para produzir conhecimento, sendo a sua reflexdo epistemolégica
de fundamental importancia para desenvolver o pensamento complexo do seu aluno. Isso
porque, ndo pode limitar o aluno a um saber fragmentado, fruto exclusivo de um processo
de formacéo conservador, ja que, muitas vezes, as acdes do professor em sala de aula
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nao sao refletidas, por serem interiorizadas pela repeticdo, assimiladas da vivéncia de
outros professores ou das suas proprias. E necessario, pois, que professores e alunos
concebam-se como produtores de conhecimentos.
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