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RESUMO

Neste texto, apresentamos a pesquisa desenvolvida com alunos do 2° ano do Ensino Fundamental
da Escola de Aplicacdo da Universidade Federal do Para (UFPA) que se apresenta como pesquisa
gualitativo-interpretativa e se delineia como uma pesquisa-acdo. Objetivamos discutir como a
imagem e a narrativa podem ajudar no desenvolvimento da leitura em um nivel inferencial,
promovendo avan¢os nas habilidades de alunos que ja sdo considerados “leitores”, mas ainda
apresentam problemas significativos nessa habilidade.

Palavras-chave: 2° ano do Ensino Fundamental; Leitura; Narrativa e quadrinhos.

Este artigo tem como objetivo apresentar uma pesquisa desenvolvida com alunos
do 2° ano do Ensino Fundamental da Escola de Aplicacdo da Universidade Federal do
Parad (UFPA). Trata-se de um recorte de uma pesquisa maior que se insere no projeto “O
desafio de ensinar a leitura e a escrita no contexto do Ensino Fundamental de 9 anos e da
insercdo do laptop na escola publica brasileira”. Discutimos as atividades voltadas
especificamente para o desenvolvimento da leitura silenciosa e inferencial, elaboradas a
partir do momento em que se percebeu que a maior parte dos alunos de uma turma de 2°
ano ja tinha condi¢des de ler com certa autonomia, mas vinha sendo pouco exigida nesse
guesito. Neste artigo, apresentamos um recorte dos dados colhidos com um aluno
(doravante chamado de José’ - idade: 7 anos) que, no comeco do ano, apesar de ser
considerado leitor, mostrou dificuldades para ler textos simples, por isso, durante o ano,
assumimos que ele precisava desenvolver a capacidade de realizar inferéncias sobre o
material lido, tanto para que pudesse ler com mais velocidade quanto para extrair do texto

mais informacdes.

1 Nome ficticio para preservar a identidade da crianga.
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Nossa pesquisa fundamenta-se teoricamente em elementos da Linguistica e da
Psicandlise. A discussdo que empreendemos aqui pauta-se, especificamente, na relacao
gue fazemos entre o desenvolvimento das habilidades de leitura com o0s conceitos de
alienacdo e separacdo de Lacan (Riolfi e Magalhdes, 2008; Belintane, 2013). A
metodologia utilizada para a coleta dos dados (leitura dos alunos) consistiu na gravacao
em video e no registro em diario de campo das leituras realizadas e das discussfes com
acréscimo de cépias de exercicios escritos pelas criancas (quando houve).

A pesquisa caracteriza-se como qualitativo-interpretativa e se delineia como uma
pesquisa-acao. Levantamos a seguinte questao-problema: como a imagem e as narrativas
podem auxiliar no desenvolvimento da leitura com inferéncias de alunos que séao
considerados leitores? Partimos da hipotese de que tanto a presenga de figuras em
correlacdo com o texto quanto a presenca da estrutura geral da narrativa consistem em
elementos familiares ao universo infantil, que funcionam como “imagens” que podem
auxiliar na interpretacdo do texto que esta sendo lido. Os objetivos especificos, que foram
cumpridos ao longo do ano de 2013, sdo assim elencados: a) Por meio de atividades,
voltadas especificamente para alunos que no projeto foram identificados como G4\G5?,
trabalhar a leitura autbnoma com compreensao e producao de inferéncias; b) Encontrar
indicios de como a subjetividade das criancas se constitui ha forma como elas interagem
com textos narrativos ludicos e textos que apresentem imagem; e c) Relacionar os
movimentos subjetivos com resultados de aprendizagem ao longo do tempo.

Belintane (2013) e Riolfi e Magalhdes (2008) utilizam-se dos conceitos de
alienacdo e separacdo de Lacan para discorrer sobre a aprendizagem da lingua escrita
pela crianca. Na perspectiva desses autores, a alienacdo diz respeito aos processos de
interiorizacdo e aprendizagem de cédigos culturais “tais como existem”; a separagao
ocorre quando, ao fazer os entrecruzamentos com lembrancas presentes na memoria, 0
sujeito consegue desprender-se da reproducdo desses padrbes culturais. Analisando

textos escritos por alunos escolares de diversas idades, os autores convergem ao

2 Os Gs (grupos) sdo os reagrupamentos semanais feitos com alunos que apresentavam perfis semelhantes
com o objetivo de trabalhar esses perfis e promover a passagem um nivel para outro, ex.: G4 sdo os alunos
gue ja leem, mas que precisavam trabalhar a leitura silenciosa de textos mais longos com compreensao; G5

sao alunos que ja leem, mas que precisavam trabalhar a leitura inferencial de textos mais “densos”.
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relacionar o movimento de alienacdo as tentativas dos escritores de aproximar-se daquilo
gue imaginam ser esperado deles pela escola, ao passo que interpretam como
movimentos de separacdo aqueles em que ha sinais de uma “aposta” do aluno em
ultrapassar as expectativas que recaem sobre ele, investindo em uma “ética prépria”.

Em nossa pesquisa, estendemos o0s conceitos de alienacdo e separacdo para a
leitura. Desta forma, aprender a ler € um processo que requer uma alienagao do sujeito — é
necessario (re)conhecer® as letras do alfabeto, suas fun¢des ou valores, apropriar-se da
l6gica alfabética da escrita, e mesmo de convencles textuais (sinais de pontuacdo,
formulas composicionais mais ou menos recorrentes, temas comuns etc.). Por outro lado,
para ler alguma coisa € necessario também um movimento de separacdo: seja porque, a
partir de certo ponto, o leitor deixara de decodificar a linha escrita letra por letra, passando
a adivinhar segmentos cada vez mais extensos e tornando o processo mais rapido (e
também mais propenso aos efeitos do equivoco); seja porque a compreensao exigira, cedo
ou tarde, interpretacdes baseadas no cotejo com textos ou discursos anteriores, que nao
sd0 necessariamente aqueles evocados pelo texto em si, mas cuja evocacao dependera
do proprio leitor.

Desta maneira, apos internalizar a palavra do outro, é esperado que o aluno
“separe-se” dela, ndo necessitando reconhecer cada letra e silaba para poder ler uma
palavra. Espera-se também que durante a compreensao, o leitor recrie 0 que interioriza,
produzindo inferéncias além do que esta na superficie textual, como, por exemplo, fazendo
hipéteses sobre 0 que vem a seguir no texto, avaliagbes sobre o que ja leu e relacdes com
outros textos; criando continuacdes, parodias, explicacdes para o que foi lido, e outros.

Riolfi e Magalhdes (2008) explanam sobre as posi¢Ges do sujeito frente a palavra
do outro para analisar textos escritos por alunos do Ensino Fundamental. Estendemos o0s
conceitos das autoras para as posturas encontradas nas respostas dadas pelas criancas
com relacdo a compreensao de textos. Assim, por exemplo, o aluno que ignora o texto e

tenta “chutar” as respostas, ou |1&€ apenas uma parte dele e procura adivinhar o restante,

3 Trata-se de “conhecer”, isto é, de “tomar ciéncia”’, mas também de “reconhecer”, no sentido de “aceitar” sua
validade, sua legitimidade enquanto moeda de troca com o outro. Nesse sentido, a no¢do de alienagdo ndo
corresponde exatamente a um processo “cognitivo” (com a construgdo de esquemas etc., embora se possa

supor que algo dessa ordem resulte da alienacdo); trata-se antes de um processo de subjetivagéo.
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dando explicacdes ou respostas que ndo tém a ver com o que lhe é pedido e\ou com o que
esta no texto, estd numa posicdo comparavel ao que Riolfi e Magalhdes chamam de
“sujeito esmagado pelos restos metonimicos do discurso do Outro”. Trata-se de uma
posicdo em que a alienacdo ao Outro, representado pelo texto, € fragil, e que pode dar
margem a associacdes que fragmentam ou até mesmo interrompem a leitura. Por outro
lado, alguns alunos respondem o que lhes é solicitado, mas atém-se demasiadamente ao
nivel explicito do texto, ndo procurando desenvolver inferéncias mais profundas para o
entendimento da histéria, colocando-se numa posigdo em que o “sujeito se limita a
testemunhar sua alienagcdo ao Outro cultural”. Neste caso, a alienagdao ao Outro esta
presente, mas de tal forma que assujeita o leitor ao texto, tornando-o predominantemente
passivo diante da palavra alheia.

Nenhuma dessas posi¢cdes é muito produtiva na escola. Riolfi e Magalhaes (2008),
em todo caso, apontam outras duas posicoes que seriam mais desejaveis que também
aportamos ao problema da leitura. Ha o sujeito que, a partir do escrito e\ou imageético,
consegue produzir algumas interpretacdes calcadas em uma experiéncia propria, embora
essa experiéncia apareca de maneira fortuita e ndo |he sirva sempre — lera bem alguns
textos, ou partes de textos, quando ocorrer que uma experiéncia o acuda, mas em outros
casos parecera retrair-se. Esta posigao é comparavel a do “sujeito agenciado pelo aluno a
partir do cotejamento das demandas da cultura escolar e de uma ética prépria”. E ha o
sujeito que, assumindo esta “ética propria”, consegue transforma-la em um “lugar de leitor”,
de tal forma que ndo dependa do acaso de sua experiéncia pregressa para ler bem um
texto, mas consiga manter uma posi¢cao mais ou menos constante frente ao texto — posicao
comparavel a da “subjetividade agenciada em tal grau que permite a construcdo de uma
metafora criativa”.

Essas posicdes formam, evidentemente, uma sequéncia hierarquica; entretanto, o
fato de o aluno alcancar a terceira posicao (criancas que produzem inferéncias profundas
durante a compreensdo) nao significa que ele a tenha “adquirido”, estabilizando nela — o
mais frequente na escola é que os alunos aparentem “ir e vir”.

Belintane acrescenta a essa questao que, para a crianca sair das posturas mais
alienadas frente a palavra do outro, que podem ser percebidas em graus diferentes na

primeira e segunda posicdo, € necessario que ela construa gradualmente uma “matriz”
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textual na memoaria, de forma que a rede de textos conhecidos funcione, durante a leitura
de um novo texto, como “Outro” simbdlico, rompendo a relacao imaginaria com o escrito e
abrindo possibilidades de equivoco, polissemia, reinterpretacdo da propria leitura, e assim
por diante®. A isso o autor chama, por vezes, “intertextualidade”, ou ainda, “subjetividade
entre-textos”.

Tendo essa proposta em mente, selecionamos textos que, segundo nOSSO
julgamento, provocariam o interesse das criancas em |é-los, possibilitando a internalizagéo
(alienacéo) do escrito seguida de “intertextualidades” com textos anteriores presentes na
memoria, proporcionando um afastamento do nivel explicito do texto (“separagao”). O
primeiro eixo que articula a escolha dos textos refere-se a narrativa e abarca uma grande
variedade de géneros. As narrativas estdo primeiramente na oralidade e depois na escrita;
sua escolha busca evocar na memodria outros textos conhecidos pelo aluno (construidos
antes e\ou durante sua entrada na escola), utilizando-se de elementos que auxiliem na
leitura e memorizacao. De certa maneira, entendemos que nao € a crianga que precisa se
apropriar do alfabeto, mas esse que deve “absorver’ as experiéncias da crianga, ja que,
normalmente, a infancia € permeada de historias orais que ja produzem efeitos sobre a
subjetividade, e que precisam ser estendidos para a escrita sem perder esse potencial.

Os alunos que estdo se alfabetizando e precisam desenvolver a leitura em siléncio
ainda estao ingressando no processo de ‘recalcamento” da imagem e substituicdo do
movimento do corpo pelo “movimento” imaginario (cenas e dialogos que aparecem na
nossa mente quando lemos). Por isso, procuramos trabalhar com narrativas escritas que,
como as histérias orais, despertem a imaginacao e o interesse pelo enredo, para evitar que
os alunos aprendam a ler de forma mecanizada, como uma “tarefa”. A ideia, assim, era
propor que a entrada na leitura fosse significativa, mediada pelo interesse e pelo prazer, e
nao apenas por um exercicio de decodificacdo do alfabeto e\ou de aprendizagem de
histérias insossas, geralmente eivadas de mensagens “morais”.

O segundo eixo articulador da rede de géneros € a presenca de um jogo entre
imagem e escrita, que se traduziu no trabalho com tiras em quadrinhos. Em que a leitura

depende dos entrecruzamentos com o texto verbal e com as lembrancas de outros textos

4 Belintane refere-se ao “esquema L” de Lacan (1993) para discutir essa funcéo da leitura.
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presentes na memodria infantil. Nas narrativas que apresentam texto verbal e ndo verbal
demos destaque aquelas que a imagem funciona como complemento do escrito, como se
fosse um “segundo texto” em paralelo ao primeiro (verbal), de modo que, quando a leitura
de um apresenta problemas, o outro pode apresentar elementos que auxiliem a
compreensao.

Assim sendo, apresentaremos duas atividades trabalhadas em sala de aula e os
dados referentes ao desempenho de José. Escolhemos esse aluno, pois, mesmo sendo
considerado um leitor “fluente”, apresentava um desempenho controverso que as vezes
contrastava com essa informacdo: apesar de participar ativamente das discussoes,
comentando os textos, respondendo as perguntas e tomando a palavra sempre que tinha
uma oportunidade, durante as atividades de leitura em voz alta apresentava silabacéo; e
na leitura silenciosa demonstrava dispersao, e falta de interesse em fazer uma leitura mais
cuidadosa do texto.

Partindo do principio que leitura fluente ndo esta necessariamente atrelada com
compreensao, observamos mais atentamente esse aluno, e levantamos algumas hipéteses
gue resumimos: o aluno parecia procurar compensar suas dificuldades de leitura com o
gue conseguia interiorizar nas discussdes em sala de aula, privilegiando essas em
detrimento daquela; identificava-se com o papel do professor e isso o levava a questionar,
comandar a turma e outros, como o professor fazia; e parecia procurar corresponder o que
acreditava ser desejado pelo professor, ou seja, um aluno participativo em sala de aula. A
partir dai, fizemos diversos atendimentos individuais com esse aluno antes das discussdes
em sala de aula, procurando provocar nele uma leitura mais cuidadosa do texto, e
producéo inferéncias.

Entre as atividades feitas, apresentaremos duas atividades trabalhadas em sala de
aula. A primeira refere-se a um texto narrativo em prosa, e a segunda diz respeito uma tira
dos personagens Calvin e Haroldo. A primeira atividade, trabalhada nos dias 19 e 26 de

n5

setembro de 2013, foi com o texto narrativo intitulado “Os trés irmaos e o Papa-figo™. Esse

texto em prosa tem a extensdo de cinco paginas, e narra as aventuras de trés irmaos da

5 O texto foi escrito por um de nés, Thomas M. Fairchild, como livre adaptacdo em prosa do enredo do cordel
“A lenda do Papa-figo. A viiva Machado”, de José Acaci Rodrigues (2008).
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cidade de Mossor6, no Rio Grande do Norte. Os irmdos, depois de tanto ouvirem falar que
“‘crianga que ndo se comporta, o Papa-figo pée no saco”, decidem descobrir se essa lenda
€ verdadeira. O texto esta estruturado de forma que as historias das investigacfes de cada
um dos trés irmaos se entrecruzam. A ideia era que, tendo escolhido ler a “aventura” de
irmaos diferentes, as criangcas relatassem descobertas diferentes e notassem o0s
cruzamentos de informacdes. Assim, a concluséo final sobre a lenda do Papa-figo — se ele
existe ou nao — fica totalmente implicita no texto, e requer debate e inferéncias.

José fez a leitura silenciosa seguida de uma leitura em voz alta. Foi pedido para
gue ele fizesse a leitura em voz alta para trabalharmos essa habilidade na qual José ainda
apresentava dificuldades. Apresentamos a seguir a transcricdo® da leitura em voz alta

realizada pelo aluno durante essa atividade. O trecho lido se refere a aventura da

personagem Antonio:

(1)José: () Antbnio foi ca-mi-nhan-do pelas ruas do bairro na di:recdo da
casa assim... que a-vistou sozinho no no meio de avonis ((escrito:
arvores)) co cor-cunda de galhos ((pulou: ranzinzas)... ( ) se-sentiu uma
pon pontada de medo era uma casa gran-de de al alvena-ria com uma...
varanda de janelas e:nor-mes era era até de era até mais bonita que as
casa da cidade mas era também muito velha... muito velha a a varanda
parecia uma boca... uma boca des-den-tada e os... € as... e 0s janelao
es-pi-avam ((pulou: a caatinga)) como olhos que nunca pis-ca-vam até o
telhado... até o telhado... até o telhado da casa al-to e pontudo... alto e
pontudo () lembram um chifre Anténio pensou mermo que a casa pare-
cia a cabeca de um gi-gan-te ente enteRRAda en até o pescoco na terra

Neste trecho, pode-se observar que José inicialmente |é de forma um pouco
silabada, porém apresenta mais dificuldades a medida que |€, silabando mais e abaixando
o tom de voz. O aluno apresenta uma leitura sem entonacéo, entretanto I1é de forma mais
ou menos continua frases inteiras, sugerindo uma leitura com alguma compreensao. José
pulou duas palavras sem fazer pausa (ranzinzas, caatinga), a0 passo que em outros

momentos, quando sentia dificuldades na leitura, retornava e tentava de novo até

6 Esta de acordo com Projeto de Estudo Coordenado da Norma Urbana Linguistica Culta (NURC): ... séo
pausas; MAIUSCULAS s&o énfases; : (pequeno) :: (médio) ::: (grande) representam alongamento da vogal; (
) representa ininteligivel; (()) € comentario do transcritor; / representa truncamento de palavras; - representa
silabag&o (DIONISIO, 2006).
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conseguir — outro sinal de que Ié compreensivamente, j& que nao tenta retomar duas
palavras que, como é razoavel supor, desconhece. Trata-se, portanto, de um estilo de
leitura que tenderiamos a chamar de “alienada”, no sentido de que se pauta bastante em
uma decodificacdo elemento-por-elemento; € também uma leitura lacunar, pois h& palavras
que nao sao lidas (“‘caatinga”), palavras lidas de forma errada (“avonis” por “arvores”), e
palavras ou trechos cuja dificuldade de decodificacdo pode ter dificultado a compreenséo
(“uma boca des-den-tada e o0s... € as...”).

Na sequéncia da leitura em voz alta, fizemos algumas perguntas para observar o
gue a crianca havia internalizado e compreendido da histéria. Comegamos com a seguinte

pergunta: o que os irmaos queriam descobrir?

(2) José: saber se o papa-figo era verdade ((qual o irmao vocé
acompanhou?)) o Antdnio ((0 que aconteceu com o Antdnio?)) ndo me
lembro... ((0o que aconteceu nessa parte que vocé acabou de ler? O que
o Antdnio viu?)) que o homem tava indo pra casa da da mulher que:: era
palida e branca a/ai ele tava... vendo da janela... a:té que ele fez um
barulho ai eles dois ouviram... ai ele correu... ai ele foi pra esquina onde
ele combinou de encontrar com os irmaos dele ((e o que ele achou a
partir da conversa do casal: existia ou ndo Papa-figo?)) que que o papa-
figo existia... ai ele pensou que o papa-figo existia ((por que ele pensou
isso?)) é que ele viu o velho e a mulher conversando ((e o que eles
conversavam?)) ele falou que ele tava sentindo falta do machado

A principio a crianca ndo conseguiu recontar a parte lida, mas por meio de
perguntas que fizemos (indicadas entre parénteses duplos), conseguiu lembrar-se de
varios momentos da histéria, mesmo tendo pulado partes como a conversa do velho do
saco e da mulher. O interessante deste dado € que, ao contrario do que se poderia esperar
por conta da leitura em voz alta, o aluno mostra ter compreendido uma parte significativa
da histéria, realizando certos movimentos de separacao ao reconta-la com suas palavras
sem a necessidade de repetir o texto ipsis literis para poder resgatar o que lembrava. O
fato de que consiga reconta-la mostra que, apesar de a leitura em voz alta deter-se por
vezes em palavras ou frases mais “dificeis”, o aluno consegue selecionar e hierarquizar as
informac@es dentro de uma interpretacdo global do enredo — seu reconto ndo é dominado
por detalhes sugeridos por palavras ou frases que a decodificacdo do texto o tenha levado

a focalizar por conta de aspectos formais.
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E verdade, por outro lado, que os elementos introduzidos na histéria com a
finalidade de exigir inferéncias mais “finas” ndo aparecem no relato de José — a descricéo
metaférica da casa como uma cabeca gigante, ou o trocadilho presente no texto com a
palavra “machado” e o sobrenome “Machado”, ndo parecem ter sido percebidos por ele.
N&o deixa de ser importante notar, em todo caso, que a presenca desses elementos no
texto ndo o atrapalhou — sua leitura parece “editar” as informagdes, de modo que o
essencial pode ser recuperado ainda que certos detalhes sejam omitidos.

Outra atividade, trabalhada em 05 de dezembro de 2013, foi com uma tira do
Calvin e Haroldo, em que a imagem completa o escrito, objetivando provocar a
compreensao e a producéo de inferéncias. Apresentaremos novamente os dados relativos

ao desempenho de José.

Figura: Tirinha do Calvin e Haroldo

OH, NAO. ACONTECEU ) CALVIN ACORDA IRRECO- ELE DESLIZA PARAFORADA | | AINDANAO COLOCOU
DE NOV NHECIVEL, SEM ROSTO E CAMA SOBRE UM RASTRO DE | | AS ROUPAS? VOCE
COM DUAS ANTENAS. GOSMA. SEM BRACOS E ESTA PARECENDO N
| QUE NOJO. PERNAS, COMO CALVIN VAI | lUMA LESMAESTA
: I SEVESTIR? ANHA? e
— X =
\ =
o »
=
3 2

Fonte: Watterson (2008)

Durante a aula, perguntamos aos alunos: por que a mae do Calvin diz que ele
parece uma lesma nesta manha? Por que aparece uma lesma na historia? Neste caso, a
tirinha apresenta uma espécie de “metafora visual’, que segundo Ramos (2012) é uma
maneira de expressar ideias por meio de imagens. Acrescentamos a isso que, heste caso,
a “metafora visual” é inovadora, pois ndo se trata de uma convengao do género (como
nuvenzinhas pretas sobre a cabeca para indicar que uma personagem esta brava etc.).
Dessa forma, a metafora exige uma inferéncia, pois ha informacéo “nova” no texto — néo se
trata apenas de decifrar um codigo.

Esta atividade mostrou-se extremamente dificil para a quase totalidade dos alunos.
A tendéncia das criancas que se arriscaram a interpretar os quadrinhos foi tentar criar
explicacbes de fundo metonimico para a presenca da lesma — Calvin estaria com uma

lesma grudada nas costas, ou teria sido magicamente transformado em um molusco etc.
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Nem mesmo a expressao idiomética presente no ultimo quadrinho (“vocé esta parecendo
uma lesma”) pareceu indicar aos alunos a chave de leitura metaférica. José, em todo caso,
foi um dos poucos que conseguiu relacionar lesma/lentiddo, conforme a sua primeira
resposta. Além disso, consegue inferir que Calvin est4 imaginando ser uma lesma, como

aparece na sua segunda resposta.

(3) José: eu acho que ele td muito lento ((lento por qué?)) tava com
sono? SO sei que bem aqui na no ultimo quadradinho ta... ele tA com o
olho fechado e a méae dele ta falando que ele ta parecendo uma lesma
((o aluno aponta para o texto))

Mas por que aparece uma lesma na historia?

José: Eu acho que ele bem ta imaginando de novo quando ele fala ‘oh
ndo aconteceu de novo’ ai eu acho que ele ta imaginando... ai tdqui ele
na cama... ((imaginando o que?)) ndo sei... que ele é uma lesma... acho
gue ele se acostumou a imaginar um monte de coisas

Nas duas respostas dadas, José parte do que perguntamos a ele individualmente e
desenvolve explicacdes e inferéncias a partir de sua leitura. Na primeira resposta, José faz
referéncias diretas ao texto (“...ele td com o olho fechado e a mae dele ta falando que ele
ta parecendo uma lesma” ), mostrando um entrecruzamento do que leu na tirinha com suas
experiéncias de vida. Assim, conclui na sua primeira resposta que o Calvin esta lento
porque esta com sono. Com a segunda pergunta feita por nés (“mas por que aparece uma
lesma na histéria?”), o aluno relaciona lembrangas anteriores das histérias lidas e
trabalhadas em sala de aula e infere que Calvin esta imaginando ser uma lesma. José
chega a fazer uma generalizagao interessante sobre a personagem (“ele se acostumou a
imaginar um monte de coisas”’) — outras tiras da personagem Calvin haviam sido
trabalhadas com a turma, e nelas a imaginacédo de Calvin é frequentemente retratada por
meio de metaforas ou “condensacgdes” imagéticas. A prépria personagem Haroldo, e as
duas maneiras como é desenhada (como bicho de pelicia e como tigre de verdade),
haviam sido exploradas anteriormente. A frase de José, nesse sentido, sugere um
movimento de “intertextualidade”, demostrando que a proposta da “rede de textos” teve
alguma eficacia.

Estes resultados evidenciam a complexidade dos processos de entrada da crianca
na escrita. Durante uma parte de sua passagem pelo 2° ano, o aluno José poderia ser

considerado um leitor “mediano” — quando avaliado a partir de seu desempenho em
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atividades de leitura em voz alta. A forma como se saiu em avaliacdes feitas dessa forma
levaria a crer que sua leitura, por ser aparentemente lenta e bastante cheia de erros,
deveria ser pouco compreensiva. Por outro lado, José mostrou-se capaz de compreender,
ainda que em linhas gerais, um texto bastante longo e complexo — nisso seu desempenho
foi semelhante ao de outras criancas cuja leitura vocalizada, no entanto, era bem melhor. E
diante de um texto compacto, a tira de Calvin e Haroldo, foi uma das poucas criancas da
turma que nao se fixou na figura da lesma, derivando dela leituras “concretas”, mas a
compreendeu como metafora. Nesse sentido, José adota uma posicao mais “alienada”
guando a énfase da tarefa € posta sobre a decodificacdo — necesséria para a leitura em
voz alta — mas adota uma posicdo mais “separada” quando a énfase é colocada no
contetdo do texto e sua interpretacdo. Sobretudo, parece-nos importante a conclusao de

gue a primeira posi¢cédo nao funciona como impedimento da segunda.

Consideracfes Finais

Entendemos que a utilizacdo de narrativas Iudicas pode despertar a imaginacao e
o interesse das criancas, reaproximando-as das historias orais conhecidas mesmo antes
gue aprendessem a ler, e assim auxiliar nos movimentos de alienacdo e separacao
envolvidos na aprendizagem da escrita. Isso pode ser percebido com José, que mostrou
estar em processo de internalizacao (alienacdo) da escrita alfabética, com uma leitura
ainda silabada. Durante a recontagem, percebemos que, no inicio, ele mostrou certa
inseguranca sobre o que se lembrava do texto, a partir das perguntas feitas, recontou as
principais partes da histéria, demonstrando té-la internalizado e se afastado do seu
explicito. O trabalho com quadrinhos, por outro lado, mostrou que a leitura de metaforas
“isoladas” pode ser uma tarefa mais dificil. Na tira de Calvin e Haroldo, José conseguiu
entender os sentidos metaféricos da narrativa embasando-se nos entrecruzamentos do
texto que havia acabado de ler com suas experiéncias e outros textos lidos, conseguindo

produzir inferéncias e afastar-se do explicito textual.
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